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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo discutir o fendmeno da exclusdo na escola,
especialmente na escola ptblica que atende a populagio menos favorecida, a luz da
abordagem tedrico-metodoldgica da Neurolinguistica Discursiva (abreviada como ND),
marcada pelo encontro com a Sociolinguistica. Essa discussdo considera os trabalhos de
Freud (1891 e 1895) que descrevem as funcdes cerebrais envolvidas na linguagem que
constituem o sujeito, através de conexdes cerebrais que ocorrem entre vias associativas
corticais estimuladas pelo contexto sdcio-histérico. Por este motivo, pudemos vincular e
ampliar a reflexdo Neurolinguistica através da Sociolinguistica que estuda a lingua em seus
contextos reais de uso (Labov, 1972 e Alkmim, 2008). E através da Sociolinguistica que
podemos refletir sobre a impossibilidade de articular as funcdes cerebrais e contextos
significativos na aprendizagem da leitura e escrita na forma culta enquanto persistir a
intolerdncia, nas préticas pedagdgicas, as variedades linguisticas que os sujeitos falantes
levam a escola que frequentam.
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ABSTRACT - The objective of this paper is discussing the phenomenal of exclusion at
school, particularly at public school that serves the less favored population, from a theoretical
and methodological approach of Discursive Neurolinguistic (abbreviated as ND), marked by a
meeting with the Sociolinguistics. The discussion consider the works of Freud (1891 and
1895) that describes the brain functions involved in language that constitute the subject,
through the brain connections that occur between the associative cortical pathways stimulated
by social and historical context. For this reason, we could link and amplify the
Neurolinguistic reflection through the Sociolinguistic that studies the language on its real
contexts of use (Labov, 1972 e Alkmim, 2008). Through the Sociolinguistic we can reflect
about the impossibility of articulating the brain functions and meaningful contexts for
learning to read and write as cultured while the intolerance persists, on pedagogical practices,
to linguistic varieties that speakers bring to the school they attend.
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1 - Introducao

Este trabalho tem por objetivo refletir sobre o fendbmeno da exclusdo nas escolas,
especialmente nas escolas publicas de regides menos favorecidas, dentro dos quadros tedricos
da Sociolinguistica e da Neurolinguistica Discursiva. Tentaremos compreender a partir de

outra perspectiva as praticas pedagdgicas realizadas nessas institui¢des e permitir uma tomada
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de posicdo mais clara diante das relacdes estabelecidas entre os envolvidos no processo de
ensino aprendizagem.

Atualmente, muitas e diferentes areas do conhecimento tém discutido o tema da
exclusdo; Jodelet® (2002), por exemplo, em um artigo sobre processos psicossociais da
exclusdo, discute os dois principais mediadores da exclusdo: os preconceitos e os esteredtipos.
Preconceitos e esteredtipos se realizam através de julgamentos de pessoas ou grupos
caracterizados por pertencer a uma determinada categoria social ou por apresentar atributos
proprios a esta categoria. Esses julgamentos s@o orientados por dispositivos sociais que,
através de um conjunto de saberes e medidas, tém por objetivo modelar e controlar as agdes,
as crengas e os valores de uma sociedade (Foucault, 1977 e Agamben, 2009).

A exclusdo nas escolas tem sido discutida de maneira especial, jd que esta institui¢ao
vive um momento bastante complexo e contraditério em que tem que mascarar a exclusio
como inclusdo, através de politicas publicas questiondveis, implantadas sem a participacdo e a
capacitagdo de seus agentes e, provavelmente por isso, pouco consistentes, com praticas
extremamente padronizadas3. Assim, a escola se estabelece como uma zona de conflito ideal
para a atuacdo de preconceitos e esteredtipos. Nela, as praticas padronizadas supdem sujeitos
também padronizados, que funcionem de modo padrdo no que se refere aos processos
pedagdgicos. Tais préticas sdo repetitivas e pouco criativas afastando a possibilidade do ato
de atencdo e do reconhecimento de seu posicionamento dentro do processo, tornando os
sujeitos, indiferentes, dessubjetivados de acordo com a defini¢do proposta por Agambem
(2009).

A escola ficou descaracterizada de sua funcdo de transmitir conhecimento e ter a
responsabilidade de ensinar, atraindo situacdes de fracasso. Essa descaracterizagdo levou a um
esvaziamento do ambiente escolar, uma vez que este ndo se compromete mais com sua fungao
histérica de ensinar a ler e a escrever. Isso se torna um importante impedimento para a
formacdo de conceitos, que por sua vez se organizam em matrizes semanticas € que sio
necessarios para que os alunos possam interpretar seu mundo e, consequentemente, acessar 0s
conhecimentos a que tém direito. Independente de todas essas questdes, a progressdo na vida
escolar fica garantida por lei (lei da progressdo continuada 9394/96) que ao propor o respeito

aos ritmos individuais de aprendizagem tentando minimizar o problema da evasdo escolar,

2 Denise Jodelet, diretora do laboratério de psicologia social da Ecole des Hautes Etudes de Paris até 1998,
publicou em Artimanhas da Exclusdo, um artigo sobre os processos psicossociais da exclusio.
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Neste trabalho, praticas padronizadas se referem as praticas que pressupdem o uso da variedade padrao em
atividades impostas, sem interacdo entre os envolvidos no processo, que reduzem a participag@o do aluno ao que
a priori planejado pelo professor ou previsto pelo livro didatico.
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acaba por contribuir, por ndo oferecer recursos pedagdgicos apropriados a sua proposta, para a
manutencdo da dificuldade de ler com compreensdo e escrever com sentido. A despeito de
todas as reformas, a exclusdo continua, s6 ficou diluida no tempo, abrigando “excluidos em
potencial”’, uma vez que se efetuard de maneira muito mais estigmatizante no mercado de
trabalho e nas relagdes sociais, em que a ordem das divisdes estabelecidas em classes
permanecerd garantida.

E na compreensdo da constitui¢io sécio-histérica do sujeito, isto é, na compreensdo de
que o0s processos cerebrais do pensamento sdo estabelecidos, através da linguagem, em
contextos sociais bem definidos, que reside o objetivo deste trabalho que busca aproximar as
areas da Neurolinguistica Discursiva e da Sociolinguistica nas reflexdes sobre o fendmeno de
exclusdo na escola. De acordo com a andlise proposta neste artigo, essas duas dreas podem,
em concomitdncia, levar a uma maior compreensio do problema que atinge a escola publica.
Na medida em ques a Neurolinguistica reflete sobre e atua na constituicdo do sujeito pela
linguagem e a Sociolinguistica reflete sobre e atua na diversidade legitima e possivel desta
constituicdo do sujeito em nossa sociedade, dois aspectos que atingem profundamente as

acoes pedagdgicas.

2 — Articulacgoes entre a Neurolinguistica Discursiva e a Sociolinguistica

Com o objetivo de refletir sobre as priticas pedagdgicas e excludentes da escola
publica, adotaremos como referéncias tanto obras da drea da Neurolinguistica como da
Sociolingiiistica. Esses trabalhos ajudam a esclarecer alguns problemas relacionados a
linguagem e a proposta de solucdes significativas que possam alterar as posicdes restritivas do
desenvolvimento lingiifstico por permitirem uma andlise que pretende articular o
funcionamento cerebral (Freud, 1891 e 1895; Luria, 1979; Coudry, 1988 e 1991/1993; entre
outros) e contextos sociais significativos (Labov, 1972 e 1974; Alkmim, 2008 e 2009;
Franchi, 1993; entre outros).

Alkmim (2008) evidencia a constitui¢do socio-histérica do sujeito quando afirma em
seu trabalho que individuo e sociedade ganham, mutuamente, existéncia pela lingua, isto &,
pela sua capacidade de simbolizar dentro de “uma estrutura linguistica definida e particular,
insepardvel de uma sociedade definida e particular”. A autora esclarece que a Sociolinguistica
estuda a lingua em seus contextos reais de uso, considerando para suas andlises as
comunidades linguisticas, definidas por pessoas que se relacionam e orientam seu

comportamento verbal por um mesmo conjunto de regras, que, por motivos relacionados a
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variacdo geogrifica e a variagdo social, promovem diferentes maneiras de falar, promovem a
diversidade ou variacdo linguistica. A variacdo geogrifica se relaciona ao isolamento de
diferengas linguisticas no espaco e a social a um conjunto de fatores que identificam os
falantes e a organizagdo sociocultural de sua comunidade. Essas possibilidades de origens na
variacdo justificam as afirmagdes de Alkmim (2008; 2009) de que uma lingua diversificada
ndo é exclusividade da comunidade linguistica brasileira, embora a amplitude territorial e a
consequente diversidade econdmica cultural de nosso pafs ampliem o surgimento de
diferentes modos de falar. As experi€ncias linguisticas dentro da comunidade serdo diferentes
e poderdo ser percebidas pela selecdo lexical, prondncias e construcdes gramaticais
apresentadas por seus membros.

A Sociolinguistica, definindo seu objeto de estudo da lingua em seus contextos reais
de uso, sempre serd essencial para reflexdes que partam da premissa de que € através das
relacdes do cérebro/mente com o ambiente sdcio-histérico que o homem se torna um aprendiz
e se constitui como sujeito (Luria,1979). Muitos pesquisadores, entre eles, Freud (1891 e
1895); Luria (1979), Vygotsky (1896); Mecacci (1987) demonstram que o cérebro é um 6rgio
complexo, dindmico e profundamente adaptativo, onde ocorrem associagdes entre areas
corticais, discutindo mecanismos desenvolvidos pelo sistema nervoso para ser capaz de
modificar sua estrutura e funcdo de acordo com a experi€ncia e vivéncias humanas. Mecacci
(1987) afirma que, embora o cérebro humano seja o mais poderoso dentre o de todas as
espécies, ele €, a0 mesmo tempo, o mais impotente se privado das influéncias sociais. Um
homem crescido na floresta, solitario, sem nenhum contato humano, embora dotado de um
cérebro poderoso, ndo serd capaz de interagir com outros homens, porque aquele cérebro nio
adquiriu as conexdes que a sociedade dos homens requer. O autor enfatiza que a estrutura
anatdmica do cérebro, seguramente, ¢ a mesma hd milhdes de anos e as transformacdes se
referem ao modo pelo qual tal estrutura funciona. De acordo com ele, as relacdes sociais se
modificam através da histéria modificando também as atividades cerebrais. Para ele, “as
transformacgdes das funcdes cerebrais sdo determinadas pela sociedade, pela textura das
relacdes sociais em que um individuo nasce e cresce.”

E nesse enfoque que este trabalho tomard como base os estudos neurolgicos de
Freud, nos quais o autor propde uma concepc¢do critica e alternativa ao localizacionismo® para

explicar as fungdes cerebrais. No primeiro desses estudos, publicado em 1891, Interpretagcdo

4 - . . . . . . , ~ ., “n

Gall (1828) propde uma teoria localizacionista, a frenologia, na qual atribuia fungdes especificas a regides
especificas do cérebro, que poderia ser mapeado minuciosamente, prevendo circuitos neuronais muito rigidos e
reducionistas.
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das afasias, o autor cria um modelo para o aparelho de linguagem (como memdria); no outro
estudo, escrito em 1895, mas publicado postumamente em 1950, Projeto de uma psicologia
cientifica, Freud desenvolve um modelo para um aparelho neuronal onde ocorrem o0s
processos das fungdes cerebrais’. Os dois trabalhos foram pioneiros na formulagdo de uma
nova visdo de cérebro como um sistema complexo, adaptativo e dindmico que libertou o
campo das neurociéncias de seus antigos pressupostos localizacionistas e reducionistas,
incentivando a produc¢do de um nimero cada vez maior de pesquisas, que comprovam suas
conclusdes, sobre a plasticidade fenotipica® intrinseca do sistema nervoso. A necessidade de
embasar nossa reflexdo sobre tais obras estd no fato de que a partir dai a fisiologia e a
importancia dominante das fungdes cerebrais comecaram a se reafirmar (Forrester, 1980).
Além disso, quando o cérebro € descrito como um 6rgio dotado de uma plasticidade dinamica
permite-se um entendimento mais abrangente das discussdes a respeito da constituicdo do
sujeito pela linguagem como resultado de sua interagdo no contexto sociohistérico, proposto

por Luria (1979).

3- Discussao

Ao criar em 1891, o modelo de um aparelho de linguagem e, em 1895, o modelo do
aparelho neuronal, Freud permitiu a compreensdo da maneira pela qual as fungdes cerebrais
se articulam com o contexto social na producdo de sentidos que constituem o sujeito,
passando necessariamente pela linguagem.

De acordo com estes modelos, o Sistema Nervoso, deixa de ser um simples receptor de
informagdes sensoriais vindas do ambiente porque estas seriam reorganizadas ao longo de sua
condug¢do da medula ao cértex, com “sensacdes” sendo associadas a outras “sensagdes”. Tudo
isso dando origem a um processo associativo fisiolégico que originaria uma representacao,
uma informag¢do que ndo é mais uma simples projecio da imagem visual, actstica ou
cinestésica do objeto, mas as associacdes destas percepgoes.

A descricdo da conducdo destas percepcdes se faz pela transmissdo de energia de um
neurdnio a outro através do ponto de contato entre eles, as barreiras de contato que controlam

a transmissdo desta energia. Quando uma determinada quantidade supera as resisténcias de

> Nesta andlise serdo mantidos os termos propostos por Freud, nestas obras, para os conceitos envolvidos na
descric@o dos aparelhos de linguagem e neuronal, tais como: quantidades, facilitacdes, associacdes,
superassociagdes, representacao, estimulo, adaptagéo, compensagdo, entre outros.

® Fenétipo é qualquer caracteristica mensurdvel individual que um organismo apresenta como resultado de uma
interacdo entre seus genes e o ambiente na busca de solucdo de problemas adaptativos.
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uma barreira de contato, a resisténcia a passagem da energia se torna menor, isto €, a conexao
estaria facilitada. As facilitagdes possibilitam, na ocorréncia de um mesmo estimulo, sua
lembranga. Segundo Caneppele (2007), Freud pode perceber que cada sujeito passa de um
modo diferente pelos elementos que compdem a palavra, explicitando o fato de que as
vivéncias marcam as direcdes das facilitacdes entre associacdes individuais, dando sentido a
histéria do sujeito e fazendo surgir o eu. E de grande importincia para esta reflexdo a
teorizagdo feita por Freud, em 1981, de que as representagdes sdo formadas por associagdes
fisioldgicas que sdo associadas ao que foi primariamente associado, chamando este processo
de superassociagdo.

E diante destes estudos que a Sociolinguistica e a Neurolinguistica podem contribuir
para uma reflexdo sobre a exclusdo numa escola em que politicas educacionais inclusivas e
abrangentes possibilitam o acesso de todas as criancas ao sistema de ensino. A comunidade
escolar retine, dessa forma, diferentes variedades linguisticas que passam a permear as
relacdes entre seus membros dentro de um contexto sdcio-histérico em que a valorizagio
diferenciada das variedades reflete a hierarquia dos grupos sociais em jogo. Alkmim (2008)
discute a existéncia, em todas as sociedades, de variedades consideradas de prestigio e as nao
prestigiadas. O autor salienta que nossa tradi¢do selecionou uma variedade em particular, a
variedade padrdo, uma padronizacgdo linguistica historicamente definida, utilizada nos centros
de poder econdmico e cultural e que por isso passa a representar o conjunto de normas que
definem o uso “correto” da lingua aceita pelos grupos socialmente dominantes.

Franchi (1993) alerta em seu trabalho que a ndo aceitacdo de outras variedades nos
processos pedagégicos de aprendizagem da variedade padrdo, que se dd por julgamentos
negativos, na escola, serve para preservar o tipo de sociedade estabelecida, jd que utiliza de
elementos que camuflam a realidade escolar. Isto ocorre porque ao entrar para uma escola
padrdo o sujeito € levado a acreditar que a escolheu livremente e depois de feita a escolha ele
deve se identificar com suas propostas e, assim, se tornar consciente de suas obrigacoes. As
idéias de Foucault (1995) muito contribuem para esta reflexdo porque nos fazem compreender
que o poder ndo € exercido apenas através da repressdo, indicando que existem outras
maneiras de exercé-lo, que existem aspectos microfisicos e locais do poder, ndo por uma forca
unidirecional, unilateral e simplesmente repressora. Este autor afirma, ainda, que um poder
“que tem a tarefa de se encarregar da vida terd necessidade de mecanismos continuos,
reguladores e corretivos” e que sua aceitabilidade se d4 por sua capacidade de, mascarando

uma parte de si mesmo, se tornar toleravel.
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Alkmim (2009) admite a necessidade de uma uniformizacdo, especialmente da lingua
escrita que nos estigios iniciais de aquisi¢do estard muito colada a fala, porque, no limite, o
contato entre os membros de uma comunidade muito diversificada fica comprometido. Esta é
indiscutivelmente a func¢do da escola, mas ela acaba atuando por meio de um dispositivo de
poder (Foucault, 1977 e Agambem, 2009) quando desloca, ou pior, tenta anular todas as
variedades linguisticas presentes em seu contexto em favor de uma variedade padrdo.
Configura-se, entdo, uma situagdo de confronto que atrai situagdes de fracasso e,
consequentemente, de exclusdo, porque se baseia em preconceitos amplamente aceitos no
senso comum.

Considerar os conceitos de associacdo e superassociagdo de Freud (1895) pode
ampliar essa discussdo Sociolinguistica e mostrar a importancia que esta injustica adquire nos
processos de ensino-aprendizagem. Como ja foi dito, as primeiras associagdes que se
estabelecem no cérebro ocorrem no contexto socio-histérico em que o sujeito nasce e cresce.
Esse pressuposto se revela essencial para a compreensdo do conceito de superassociacio,
como associagdes fisioldgicas que vao sendo adicionadas ao que foi primariamente associado.
Nas situacdes pedagdgicas, Rizzuto (1990) destaca que embora as possibilidades de
associacdo entre os elementos da func¢do de linguagem sejam muitas, certas dire¢des
associativas podem ser favorecidas no curso da atividade funcional porque estdo relacionadas
ao aprendizado. Segundo a autora, ndo associamos o que queremos; a mente niao pode
inventar sua via representacional, ela tem que usar o que tem, temos que seguir o curso de
nossas associagdes, assim, no cérebro as novas percepcdes sdao associadas as antigas
experiéncias do sujeito. E preciso considerar que a frequéncia de uso conta para a persisténcia
de certas associagdes, “o que tem sido intensamente associado tem forca de sobrevivéncia”
(Rizzuto, 1990) e, por isso, as novas percepgdes sempre trazem OS Processos associativos
anteriores, porque estas vias, segundo Freud (1895), por terem recebido muita quantidade de
energia de transmissao estdo muito facilitadas, podendo ser facilmente estimuladas.

E também nesta perspectiva que a orientacio de Alkmim (2009) de que um ensino
baseado em “uma determinada variedade do portugués” ndo se limita as discussdes de
metodologias ou de técnicas pedagdgicas, como vem, insistentemente, acontecendo em nosso
sistema de ensino, mas que deve refletir sobre a “real dimensdo da questdo linguistica”. A
tolerancia linguistica dentro da sala de aula vai permitir que o aluno seja visto, conforme
proposto por Alkmim (2009), como um sujeito dotado de uma histéria linguistica que ndo
precisa ser apagada. Ao contrdrio, para que a escola possa ser um espago de uso da variedade

padrdo, a histéria linguistica tem que ser considerada e utilizada nos processos funcionais do

281



cérebro como vias associativas onde ocorrerdo as superassociacdes. Como observado por
Alkmim: compreender a diversidade € se predispor a incorporagdo de novos valores e essa
compreensdo falta nas interacdes estabelecidas na escola e me leva a refletir sobre os
possiveis processos associativos funcionais do cérebro no cotidiano de minha prética escolar.

Num exemplo simples, mas que tem ocorrido, invariavelmente, em todas as turmas de
77 séries, nestes dltimos dez anos, podemos descrever o aprendizado da forma escrita para a
palavra “cérebro”. Ao ser apresentada uma figura do corpo humano em corte longitudinal, em
que constam os nomes dos diferentes 6rgdos, nas aulas iniciais, quando escrevo a palavra
“cérebro” na lousa, os alunos se mostram espantados com o “erro” da professora e me
corrigem pedindo a substitui¢do do que escrevi pela forma “célebro”, do jeito que falam. De
acordo com Freud (1891), aprendemos a falar construindo representagdes de palavras através
de associacdes de imagens sonoras e motoras conectadas a representacdes de objeto, que, por
sua vez, foram construidas a partir de imagens visuais, acusticas/sonoras e cinestésicas. Os
alunos, apoiados no desenho do objeto, no caso o cérebro, podem retomar essas associagdes
trazendo a representac@o da palavra na forma que a conhecem. Ao aprender, através da leitura
a nova forma, usada neste novo contexto, podem adicionar novos elementos sonoros, motores
e visuais das letras as associacdes primariamente estabelecidas, isto €, podem associar dentro
de uma mesma cadeia. Podem elaborar uma espécie de tradugdo (Coudry, 2001), que permite
a compreensdo, ou seja, que a linguagem direcione o fluxo associativo, o que, segundo
Forrester (1983), indica em que associagdes investir, acionando superassociacdes adequadas
que permitem o pensamento, em que a leitura com sentido se faz possivel. Podemos também
observar que as primeiras associagdes se mantém junto das superassociacdes pelas intimeras
vezes que os alunos escrevem “célebro” e percebem isso quando solicitados que leiam o que
escreveram. Esses processos requerem, muitas vezes, a media¢do do outro que deve estar, na
busca de intervencdes significativas que facam sentido no contexto estabelecido, livre de
preconceitos promovidos por julgamentos ideologicamente padronizados.

Sempre que o juizo de valor se faz presente no processo de ensino aprendizagem
esquece-se de que existe um sujeito, constituido pela histéria social e pessoal, bem como se
ignora a maneira como a linguagem ¢é constituida. Em uma escola que insiste em que se deve
considerar, em sua metodologia, a realidade dos alunos, as diferencas linguisticas, pontos
chaves do processo por serem constitutivas, sdo as justificativas para a desqualificacdo do
aluno que, assim, se torna impedido de interagir no processo pedagdgico, pois sem o
reconhecimento dos sujeitos ndo hd interacdo significativa, sobrando apenas uma relacdo

assimétrica entre professor e aluno. A variedade ndo padrdo, especialmente a utilizada por
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falantes pertencentes a classes sociais menos favorecidas que sofrem mais preconceito, é vista
como um problema, como um desvio da normalidade, jamais sendo considerada como
possibilidade de significa¢do da variedade padrdao. Um novo olhar através da Sociolinguistica
e da Neurolinguistica Discursiva pode transformar o erro em um dado-achado, conforme
descrito por Coudry (1996). Nesse sentido, o reconhecimento de uma diferenca dialetal ndo
serd carregado de uma desvalorizagdo social, ndo promoverd um enquadramento
classificatorio de sua aprendizagem, nem a inclusdo do aluno no quadro de alguma doenga
que justifique suas diferencas como na dislexia, por exemplo. Esse reconhecimento provocara
um entendimento do processo e uma mediacdo mais segura que promova as associacdes
necessdrias para o aprendizado de uma nova variedade linguistica que serd acrescentada a de
origem.

A ND tem, em seu didlogo com a Sociolinguistica, demonstrado que a variedade
padrdo € apenas mais uma entre as outras variedades linguisticas de uma determinada
comunidade, excluindo, assim, a aplicagdo de juizos de valores preconceituosos que impedem
que se estabelecam relagdes entre elas, para as reflexdes de Freud (1891 e 1895), no quadro
tedrico da neurolinguistica, ji4 que a constru¢do do conceito de superassociagdes pressupde a
utilizacdo das facilitagdes previamente investidas, considerando que elas sempre seguem o
curso das associagdes constitutivas do sujeito e, no caso da aprendizagem, a plena utilizagio.

Apesar disto, quando se considera o aspecto scio-histdrico essencial na construgdo da
linguagem entende-se que ndo € suficiente apenas aceitar a variedade de fala apresentada pelo
sujeito, construida em ambiente com o qual tem vinculos afetivos e o identifica. E necessario
também criar um contexto que exponha motivos interessantes para tal inser¢do na sociedade
(conquistar empregos, saber se relacionar em diferentes situagdes, compreender a midia,
compreender historias, piadas, etc), atraindo-o e, assim, fazendo sentido suficiente para que a
aquisi¢do de uma nova variedade se justifique.

Com relagdo ao ato de atencdo vinculado a um contexto significativo, Coudry (1988)
indica que sejam observados os processos dialdgicos propostos pela Aquisi¢do de Linguagem
(De Lemos, 1982) também no contexto das afasias. O autor oferece uma importante fonte de
reflexdo para uma escola que insiste em amarrar o processo pedagdgico a condi¢des de
producdo muito restritivas, ligadas apenas ao ‘“mundo real”, ao cotidiano do aluno,
acreditando na transparéncia da linguagem como produtora de sentidos. Coudry (1988) abre
um campo de discussdes muito fértil para o significado de contextualizar a pratica pedagdgica
dentro da sala de aula, independentemente do contetido trabalhado, quando ressalta a

necessidade de “um jogo dialdgico, a construg@o conjunta de significagdo, o recurso do ponto
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de vista do interlocutor, a utilizacdo de interlocutores como base para os parametros da
interlocucdo, a partilha e negociacdo das pressuposicdes que lhes permitam assumir na
interlocucdo seus papéis reversiveis, etc”’, em um trabalho que, a partir desses pressupostos se
torna livre de preconceitos, podendo dialogar com a Sociolinguistica, uma vez que pode
assumir toda a diversidade presente e envolver, assim, todas as funcdes psiquicas superiores7
dos envolvidos no processo pedagégico. Isto, porém, ndo tem ocorrido, nem mesmo quando a
escola pretende cumprir seu objetivo bésico de trabalhar a realidade do aluno. Por exemplo,
em um projeto sobre futebol, que, normalmente, se limita a “deixar que facam um
campeonato”, embora, nos ultimos anos, seja possivel observar que eles j4 ndo consigam
interagir nem mesmo para planejar uma tabela de jogos. Ou ainda, em época de Copa do
Mundo, limitar a proposta ao desenho e pintura das bandeiras dos paises participantes. A
propor atividades dessa natureza, a escola deixou de refletir sobre o processo de
desenvolvimento da linguagem como fundamentalmente dependente da relagdo com o outro,
que motive hipdteses que estabelecam novas associacoes.

Com relacdo aos julgamentos inerentes aos moldes atuais de avaliagdo, Coudry (1988)
alerta para a necessidade de uma avaliagdo continua e permanente com o objetivo de integrar
conquistas durante o processo de construgdo ou reconstru¢do da linguagem. Dessa maneira,
seria possivel aceitar processos em que os sujeitos estdo lidando com experi€ncias reais € o
progresso nio se d4 de maneira linear, mas em um ‘“vai e vem” das conquistas obtidas e no
qual os “erros” sdo fontes de reflexdo e de possibilidades de superagdo. Os “erros” vistos
como instrumentos de trabalho pedagdgico na construcdo do conhecimento e de interagdes
que facam sentido nessa pratica, deixam ser vistos como provas da incapacidade do aluno em
gerir a construg@o de seu conhecimento e assumam um papel crucial na mediacdo com o outro

mais experiente, o professor, e com o objeto de conhecimento em questao.

4 — Consideracoes finais

A situacdo da escola atual leva ao estabelecimento de diferentes estere6tipos dentro do
processo, classificando os alunos como marginais, desinteressados, incapazes, doentes, entre
outros, do ponto de vista de ND, este julgamento € baseado em uma certeza ingénua de que
todo o esforco da equipe escolar e todas as praticas escolares estdo totalmente voltados para o

aluno, porém é importante adquirir a consci€ncia de que este esfor¢o estd inserido em um

7 ~ . . ~ ~ Lo C
Fungdes superiores como linguagem, atengdo, percep¢do, memdria, raciocinio intelectual, etc.

3
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dispositivo que garante a manutencdo das posi¢des ideoldgicas constitutivas de nossa
sociedade. Freud [1930,(1978)] alerta que as “pessoas experimentam seu presente de forma
ingénua, por assim dizer sem serem capazes de fazer uma estimativa sobre seu conteido” e
que o presente tem que se tornar passado para que se possa refletir sobre ele e sobre o futuro.
Agamben (2009) também alerta para o fato de que aqueles que aderem perfeitamente a sua
época nao conseguem vé-la, apenas os que sdo contemporineos podem fazé-lo, definindo
contemporaneidade como uma “singular relacdo com o tempo, que adere ao tempo e ao
mesmo tempo, dele toma distdncia”. Submetida ao dispositivo, a escola exclui os marginais,
os desinteressados, os apdticos, os indisciplinados porque eles fizeram por merecer, nao
querem aprender e os doentes porque estes fogem de sua alcada profissional, ndo sdo
problemas dela.

E nessa medida que a Neurolinguistica Discursiva com sua elaboragio tedrica sobre a
constituicdo do sujeito pela relacdo cérebro e linguagem, mediada nos contextos sécio-
histéricos e a Sociolinguistica com sua elaboracdo tedrica sobre as diferentes possibilidades
da constituicdo linguistica em diferentes contextos sécio-histéricos se encontram e juntas
constituem um contradispositivo (Agamben, 2009) que, uma vez compreendido pela escola,

pode libertd-la da padronizacdo e do sem saida em que se encontra.
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