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RESUMO: O presente trabalho é resultado de uma pesquisandamento da disciplina de
investigagcdo cientifica. Nossa pesquisa tem congo fp analise de dois dados, referentes a
observacBes de aulas de portugués para dois fldeteespanhol em contexto de imerséo,
partindo da teoria da Andlise de Discurso. Os dadoeferem a dificuldades encontradas pelos
alunos durante e fora das aulas. Mostraremos gapasgente semelhanga entre as linguas
portuguesa e espanhola gera dificuldades ndo sivess ja tratados por trabalhos da area
especifica de portugués para falantes de espanasltambém no que se refere ao discurso.
Palavras-chave:Analise de Discurso; Portugués como lingua estisagfalantes de espanhol;
dificuldades; interdiscurso.

Objetivo

A presente pesquisa focaliza aulas de portugués g@ais falantes de
espanhol — argentinos — em contexto de imersaantkias quais o pesquisador
se coloca na posicdo de observador. Essa posic@osigaifica que o
pesquisador devera ser uma figura neutra dentrealdede aula, mas apenas
que ele ndo faz parte da relacdo professor e alipesquisador, ao contrério,
insere-se no universo pesquisado, buscando faimdiase com o que é
estranho e estranhar o familiar. Assim, temos useiador que a todo tempo
€ também o pesquisador, que ndo deixa de se quasiempre sobre o que
acontece e sobre 0 que o0s acontecimentos signifippam o0s sujeitos
envolvidos.

O objetivo é analisar dois dados coletados e ragiss em diarios de
campo a partir da perspectiva discursiva. Essessdsel referem a dificuldades
encontradas por esses estrangeiros durante as seta® que um deles faz
parte de um estranhamento vivenciado também dusainteracdo com amigos
brasileiros fora de sala de aula.

Veremos que esse tipo de dificuldade se diferefeiatante das ja
encontradas em trabalhos na area de portuguésatamtes de espanhol, visto
que eles normalmente estdo presos a uma sisteqdatizie dificuldades



fonoldgicas, morfossintaticas e lexicais — comunssaes estrangeiros — e
ligados a uma possivel semelhanca ou diferencae eas linguas.
Diferentemente disso, pretendemos mostrar que r@rpasemelhanca entre o
portugués e o espanhol gera problemas ndo sé megs 1jd tratados, mas
também no que se refere ao discurso.

Para sustentar nossas analises, verificaremos essas dificuldades se
apresentam em gramaticas e dicionarios das duasbn

Nos dados que serdo apresentados sera possiveb@egue a estrutura da
lingua é analisada pelos falantes a partir de wersppctiva que, muitas vezes,
pode ndo se concretizar. O acontecimento esperadoooorre e iSSO gera
desentendimento e diferentes efeitos de sentidos es sujeitos.

Justificativa

A aprendizagem do portugués por falantes de espar#o inverso — vem
sendo cada vez mais importante para a integractie paises da América
Latina, principalmente com o advento do Mercosujue tem como idiomas
oficiais o castelhano, o portugués e o guarani.ofugués é o idioma mais
falado pelo bloco, embora o castelhano seja fatmaonaior nimero de paises.
Isto faz com que se torne importante a integragégiistica entre os paises
membros.

O Centro de Estudos de Linguas (CEL) da Universidadtadual de
Campinas (Unicamp), por exemplo, oferece seis sudm portugués para
estrangeiros, dois deles dedicados exclusivameritdantes de espanhol. O
oferecimento de cursos especiais para esse puptide estar ligado nao
apenas as especificidades do ensino de dois idilingasticamente préximos
e de facilidade de comunicacdo enganosa, mas tarabdemanda crescente
devido & integracdo dos paises do Cone Sul e descdmbios com
universidades latino-americanas.

Frente a essas questdes, os estudos relativogemdaado de portugués
como lingua estrangeira por falantes de espanhmbesn cada vez mais
destaque. Com base neles, pode-se contestar adiddurdacilidade de
aprendizagem associada as semelhancas entre @aslidgsim, a idéia de que
saber o chamado “portunhol” atende as necessidaggeatas de comunicacdo
passa a ser insuficiente, principalmente porque séofala apenas da
comunicacdo oral, mas também da escrita. Mostraeraatdo, que o0s
equivocos sao freqlientes e acontecem também no chniscurso.
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Metodologia de pesquisa

A metodologia de pesquisa se baseia no paradigdizidrio, um modelo
epistemoldgico utilizado pelas ciéncias humanaggscarigens séo resgatadas
por Carlo Ginzburg em “Mitos, Emblemas, Sinais” §9 Esse modelo
“propbe um método interpretativo centrado sobreessduos, sobre os dados
marginais, considerados reveladores” (p. 149). £s&dos considerados
reveladores sdo aqueles que fogem ao controle mEciéncia e também sao
tidos como mais negligenciaveis, ou seja, € ondeansciente atua.

Assim, as observacles — registradas através desdide campo — ndo
focalizam a descricdo global de um contexto jadmastconhecido, como é a
sala de aula. Ao contrario, buscamos justamentaspsctos negligenciaveis
para a compreensdo do que acontece no contextovatiseou seja, aqueles
gue podem passar despercebidos pela sua aparéncidnportancia, como
comentarios, gestos, risos, posicao fisica demnend espaco, entre outros.

Temos ainda, para a escritura dos diarios, a mietgidode Winkin
(1998). O autor explicita as trés funcbes impodamtos diarios de campo para
uma pesquisa. A primeira delas é a emotiva; iggufiia que o diario deve ser
privado e também deve conter as impressdes maisagido pesquisador. A
segunda é a empirica, explicitando que o pesquigadode anotar tudo que
Ihe chama a atencdo durante a observacdo, mesmose&jam muitas
informac®es, j& que aos poucos elas irdo sendadds. E, por fim, hd também
a funcao reflexiva e analitica, segundo a qualsgpisador € chamado a reler o
seu diario e anotar as impressdes que teve nekstree Dessa forma o
pesquisador ndo estaria apenas descrevendo acosméms, mas também
sistematizando, construindo quadros e mostrandoirgeacdo no universo
pesquisado.

Winkin (1998) diz também que o pesquisador tem geeinserir no
universo pesquisado e se familiarizar com o estraath mesmo tempo em que
deve estranhar o familiar, fazendo sempre questé&Eismesmo sobre o que
acontece. Esse estranhamento do que parece fapililr ser a busca dos
aspectos negligenciaveis dos quais Ginzburg (1988a. No caso dessa
pesquisa, a apresentacdo de uma dificuldade pelo alo esclarecimento dela
pelo professor € uma situacdo familiar dentro doteodo de sala de aula.
Porém, ao pesquisador cabe se questionar o quespodstranho ali, ou seja, 0
gue esta sendo negligenciado: de que tipo € aitifide do aluno? De que tipo
€ a resposta do professor? Essa dificuldade éidanais aulas de portugués
como lingua estrangeira? O que essa dificuldadfisia?
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E a partir, entdo, da funcio reflexiva e analitioa diarios de campo
que encontramos dados que sustentem nossas hfpéteges auxiliem
nas respostas desses tipos de perguntas.

Quadro tedrico

Essa pesquisa est&4 ancorada ao campo tedrico diaeAdé Discurso por
essa area trabalhar a relacdo entre sujeito eajingansiderando elementos
como o inconsciente, a histdria e a ideologia. Aalise de Discurso nao
considera os sentidos como evidentes e assim sepaba a interpretacdo do
gue nao é dito. Os sentidos nunca séo esgotadomasmo enunciado pode,
em diferentes condi¢c8es de producéo, produzirosfeié sentido diversos.

Os discursos sempre estdo relacionados a discardgesores e afetam
discursos futuros. Essa relacdo é o que a AD chaamanterdiscurso. E é
através do que se chama de memoria discursiva guerdiscurso fornece aos
sujeitos as palavras que ja foram proferidas enmalgmomento.

A nocdao de sujeito trabalhada é a de sujeito disamro qual se constitui
pelo inconsciente e pela ideologia, sendo que tmag estdo materialmente
ligados pela lingua. A ideologia, por sua vez, éstitutiva tanto do sujeito
quanto da producéo dos sentidos.

A reflexdo do conceito de lingua colocada pela Abhkdém é um foco
importante nesta pesquisa. A lingua é vista cometrasparente, incompleta,
heterogénea, sujeita a falhas, deslizes, equivmegasiedade de sentidos, sendo
afetada pela historia. A Analise de Discurso ser@gsa pela lingua, mas trata
do discurso, compreendendo a lingua como algo amedntido, representa a
materialidade do discurso e se relaciona com alddeo As palavras
significam pela histéria e pela lingua e tudo o guéito se significa nas
palavras de outros.

De acordo com 0s objetivos apresentados nestetgrogeconceitos de
lingua ndo transparente e dos sentidos ndo esgotaeedo de extrema
importancia.

Andlise preliminar dos dados

O primeiro dado a ser apresentado e analisaddese @& uma aula do dia
20 de abril de 2007 em um momento no qual a profagsretendia falar um
pouco sobre 0s usos do diminutivo no portuguésa Bmo ela havia levado
para discussdo um texto de Luis Fernando Verissifw.aulas eram
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conduzidas geralmente a partir de materiais digetseados pela professora
(reportagens, musicas, poesias, jogos, entre Jutralas dividas levadas ou
geradas pelos alunos no decorrer da aula. Vejardada

“Lemos, entdo, um texto de autoria de Luis Fernaretéssimo sobre o diminutivo “-
inho” do portugués e seus sentidos/significadostrdeda nossa cultura. O que
aparece no texto sdo expressfes como “espere umdiego, um minutinho, um
instantinho”. O autor exp8e no texto que o sentdessas expressdes é muitas vezes o
contrario, ou seja, esperar um minutinho pode tgmiuma eternidade.
Os alunos questionam se no portugués o diminutera sempre um sentido
pejorativo, mas a professora explica que tambéne pighificar carinho. O aluno
narra um “mau” uso que fez do diminutivo quandodah algumas meninas que elas
estavam muito bonitinhas e elas ndo gostaram. Aegsora, entdo, explicou o
enunciado que costuma circular em nossa culturaonitibho é um feio
arrumado/arrumadinho”.

Diario de Campo do dia 20.04.2007

E interessante salientar que o texto — uma crénitio pretendia tratar da
guestdo do uso do diminutivo gramaticalmente. Agoeyara um estrangeiro
um texto que sugere que “um segundinho” pode dwm#Eto mais do que a
unidade de tempo, o professor procura consideraaspectos culturais da
lingua em uso. No entanto, o aluno que esta emlmldentro do processo de
aprendizagem apresenta uma dificuldade de comgfeegsie encontrou
guando fazia uso de um outro diminutibonitinha

Vemos, entdo, que a dificuldade que o aluno enaordio esta na prépria
lingua — se esta for vista apenas estruturalmeoiao a gramatica a focaliza —
ja que realiza a formacdo perfeita do diminutivo bdmito (bonitinhg. A
dificuldade do uso surge, justamente, pelo fatéimtua ndo ser transparente,
assim como a Analise de Discurso a trata. O eféétosentido da palavra
bonitinho ndo é evidente para um sujeito que nado esta duosekentro de
determinada memoria discursiva e ndo conhece sndigdm de producdo;
sabemos que acreditar que os sentidos séo liteikisorio. No caso, essa ndo
insercdo decorre do fato do sujeito se tratar deestnangeiro — um argentino
que lida com discursos diferentes dos que circularBrasil — vivenciando o
cotidiano de um pais diferente. A professora, que \no Brasil, péde
rapidamente atribuir a dificuldade encontrada mElono a um discurso que
circula no pais e faz parte da memoria discursiea nilitos sujeitds
“bonitinho € um feio arrumado”. Como Orlandi (199962) afirma, “todo
discurso se estabelece na relagdo com um discutsoics e aponta para

! E importante ficar claro que para a pesquisa nésséncial saber quem sdo esses sujeitos.
Consideramos apenas que, provavelmente, esse adangicule entre faixas etarias mais ou
menos préximas.
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outro”. Essa retomada de enunciados mostra quectgde se diz ndo significa
s6 pela lingua, mas também pela historia.

A intencéo do sujeito ao dizer que as meninas astaonitinhasera a de
elogia-las, e ndo a de dizer que elas eram fetménpestavam bem arrumadas.
Ele dizbonitinhas em vez ddonitas esperando que o efeito de sentido do uso
do diminutivo seja o de demonstracdo de carinhe, fbrtanto, utiliza uma
estrutura comum as duas linguas — o diminutivo perm®mdo que o
acontecimento seja um, mas acaba sendo outrovedfiaar se nossa idéia de
gue essa dificuldade se trata exclusivamente de guoestdo discursiva,
procuramos uma gramatica de espanhol e uma degpéguNelas podemos ver
guais 0s acontecimentos esperados para o0 uso dwidir.

A gramédtica de espanhol de Romero Gualda (1989),pdue trata
exclusivamente dos nomes, diz que:

“(...) diminutivos expresivosque em ocasiones pueden dirigirse al interlocaton
afecto, ironia, intencién guasona, etc.:

iQué ojitos tiene mi nino!

No te preocupes, solo te he esperado un ratiéovérias horgs

¢Me haras esse favorcitb?

Ja Terra (2002, p.106), em sua minigramatica dgudinportuguesa,
considera apenas que:

“Muitas vezes os sufixos aumentativos e diminutis@s utilizados com valor
afetivo (paizinho, amorzinho) ou pejorativo (liveegentinha)”.

Vemos que sdo considerados trés possiveis acoef@cisnna primeira
gramética (afeto, ironia e intencdo de brincadei&a)exemplo de ironia se
assemelha bastante ao mesmo exemplo do texto desiies, pois um “rato”
significa tempo ou momento e assim um “ratito” @eo mesmo de “um
momentinho”. Apesar de serem apresentadas as pidsslbs de ironia e
brincadeira — 0 que poderia se aplicar ao deseintentb causado pela palavra
“bonitinhas” — ndo se pode concluir que o sujedwdatia ter acertado o uso da
palavra. O sentido irdnico e ao mesmo tempo péjarat considerando agora
também o que aparece na gramatica de portuguésimdutivo de bonito ndo
esta cristalizado em nenhuma das gramaticas, gist@rovém de um discurso
anterior que faz parte apenas de algumas formatjSesrsivas. Isso acontece
porque “bonitinho” poderia ter o sentido de dem@tgto de afeto para quem
ndo conhece o enunciado ja citado anteriormente.

Questionamos o aluno a respeito dos usos de dirinein sua lingua e
este afirmou desconhecer usos que desqualificagsgrassoas; em sua lingua
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o diminutivo seria utilizado apenas para se refericoisas pequenas ou
ironicamente a coisas grandes. Dessa forma, azuliés filiacdes de sentido
da palavrabonitinhasas remetem “a memorias e a circunstancias queaanost
gue o0s sentidos ndo estdo s nas palavras, nos,texas na relacdo com a
exterioridade, nas condi¢cdes em que eles sédo pdodue que ndo dependem
s6 das intengbes dos sujeitos” (Orlandi, 19990j. 3

Ha outro dado que se relaciona com o apresentadaamente, visto que
também trata de palavras que podem ter situacoesadiferentes nas duas
linguas. Ele foi coletado na aula do dia 21 de ni@i®007. Nesta, os alunos
jogavam “STOP!” para praticar e relembrar o vocabal em portugués.
Durante o jogo muitas ddvidas surgiam, ja que em sitnacdo como essa — de
ter que se lembrar de palavras com tempo cronodwetraera freqliente as
palavras da lingua materna surgirem primeiro. Erentsso, os alunos muitas
vezes arriscavam colocar uma palavra em espammulpta chance de que ela
fosse exatamente igual em portugués. Vejamos a dado

“A primeira atividade feita € o jogo “Stop”, no duexistem algumas

categorias de vocabulario que devem ser preenchi@damente pelos

participantes de acordo com determinada letra fdbetb. Os alunos contam

gue em espanhol o jogo se chama ‘Pare carritojag@#do exatamente da

mesma forma. No decorrer do jogo vemos que os sltém dificuldades

para se lembrarem das palavras em portugués emrmnespacgo de tempo e

assim acabam chutando muitas das palavras em e$pasperando que suas

formas sejam semelhantes. Eles acabam tambéminiszumuito a respeito

da pontuagéo e do que vale ou ndo nas regras dojogexemplo disso é o

uso de “negro” para se referir a cor tanto em portgués quanto em

espanhol, mas com diferencas na aplicagdo do uson @ortugués nao se

diz, por exemplo, que uma camiseta é negra, mas @spanhol existe essa

possibilidade, segundo a alunakEssa atividade toma a maior parte da aula,

mas auxilia muito os alunos a fixarem vocabulanises”.
Diario de Campo do dia 31.05.2007

A parte destacada do dado € a que realmente terasse para discusséo.
Primeiramente, deve-se pensar quais usos damdawiigrzegroem portugués
no Brasil. Para nos referirmos a cor de uma pgssdamos usar essa palavra;
muitas vezes ela é usada também em discursosribterpara dizer, por
exemplo, que “o céu estiegrd. Porém, no Brasil utilizar a palavreegrondo
€ usual, ja que é freqientemente substituidambo.

Durante a aula referida, os alunos arriscavamtavies suas hipoteses em
relacdo ao vocabulario possivel ou ndo em portudtrésuma das rodadas eles
deveriam preencher as categorias do jogo com pelayre comecassem com a
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letra “n”. A aluna pensou enmegro para preencher uma cor. O aluno
rapidamente a contestou, dizendo gegronao poderia ser uma cor, pois em
portugués nado nos refeririamos a cor de coisas oagm A professora disse
gue ele tinha razéo, que nés nao diriamos que jetoodnegra por exemplo.

Esse dado é interessante, ja oegro ndo deixa de ser uma cor em
portugués e é apresentado em dicionarios como isinbde preto, conforme
verificamos em Ferreira (2004). O que diferensisas palavras séo justamente
os contextos de uso, que foram definidos historgcdaen Dizer, por exemplo,
gque uma pessoa é preta em vez de negra soa comdisgeorso nao
politicamente correto. Isso ocorre, pois as palws@gnificam ndo s6 pela
lingua, como também pela histéria e pela ideologi@omo no caso de
bonitinha Os sentidos ndo podem, assim, serem vistos cuidenges, ja que
“as palavras recebem seus sentidos de formacdmgslisas em suas relagdes”
(Orlandi, 1999, p.46). E através da memoéria diseargue o sujeito busca o
interdiscurso — discursos anteriores e outros qodem afetar discursos
futuros. Tudo isso faz parte das formacgfes discassilos sujeitos, as quais
determinam o que pode e deve ser dito, represemtamdliscurso formacdes
ideoldgicas. E por isso que somos capazes de peraatiferenca de sentido ao
chamar um homem dereto ou denegra Podemos chama-lo de preto, mas
devemos chamar de negro.

Considerando as diferencas apresentadas a respgastopalavras, é
importante pensar como os livros didaticos tratamdsse ponto — e também os
casos dos dominutivos. Provavelmente a palasggio sequer seria incluida em
uma secao que tratasse do vocabulario de coresrngpés, visto que seu uso
€ restrito. E, caso fosse incluida, poderia ndarrex abordagem adequada para
explicar as diferencas entrereto e negrg que até em dicionarios sédo
verificados como sindnimos.

Considerac¢fes Finais

Com essa pesquisa, foi possivel que refletisseamabém um pouco a
respeito das aulas desprendidas do livro didaéoent condi¢cdes de producao
diferentes das demais. Enquanto uma aula presa/raoploderia restringir
discussbes e duavidas dos alunos, uma aula livresepta a riqueza de
informac8es sobre a lingua — sua heterogeneidage podem ser exploradas
por sujeitos que estdo vivenciando situacdes r@daisiso com a ajuda do
professor — um suijeito, interpelado pela ideolegielo inconsciente, que estao
materialmente ligados pela lingua em questédo. @walaprendem, entédo, que
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a lingua nao é transparente, mas sim incompleterdygnea, sujeita a falhas e
deslizes e afetada pela histéria.

Conforme o titulo da secdo anterior, 0 que aprassrg € apenas uma
andlise preliminar dos dados. Como esse trabaltiotema de monografia de
conclusao de curso, ainda ha muito que ser inwkiigPretendemos ampliar a
analise de dados, olhando mais detalhadamente lipama didaticos — de
portugués para estrangeiros e de espanhol.

O que os dados nos mostram até o momento atenmdEssas expectativas
de que “nem a linguagem, nem os sentidos, nemjescsusao transparentes:
eles tém sua materialidade e se constituem em ggoseem que a lingua, a
histéria e a ideologia concorrem conjuntamente’lgf@ti, 1999, p. 48).
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