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RESUMO: O presente trabalho de iniciagéo cientifica PUIMCAMP, como sugere o
préprio titulo, busca estudar a partir do ambito laheglistica aplicada, a atual
configuracdo do ensino de lingua portuguesa nmemsédio brasileiro no que se refere
aos materiais didaticos utilizados. Tendo em vigia essa fase da educacéo bésica
publica sé a partir de 2004 passou a contar conistaibdicdo gratuita de livros
didaticos pelo governo e que, em contrapartideegelt ensino privadas possuem um
histérico de produgdo de apostilados e fasciculestinados ao ensino médio, muito
anterior a essa data (os quais muitas vezes “ralgfae “migram” para as escolas
publicas), é que se busca aqui tentar compreendenfiguracdo de duas cole¢des de
apostilados/fasciculos, nomeadamefglo e Pueri Domusao mesmo tempo em que
se almeja entender o porqué do surgimento e cresaélizacdo desses e o seu futuro
encaminhamento.

Para um breve histérico do Ensino Médio brasilggariemos dizer que foi
a partir da reconfiguracdo da Constituicdo Brasijeém 1988, que se impés a
progressiva extensao da obrigatoriedade e graidadEnsino Médio. Mas foi
somente a partir de 1996 que esse prolongamenensloo basico se tornou
impositivo:

Pode-se afirmar, sem nenhum exagero, que os anasar@@terizaram-se
como a década da democratizagdo do acesso ao enéifio (BRASIL-
MEC, 2001, p. 71).

Entretanto, ainda que ja fosse considerada umaudagincluir na
educacéo basica publica o chamado segundo graapota ainda almejava-se,
em certas esferas ideoldgicas, sobretudo:

(...) ndo sO habilitar os filhos dos desfavorecidis fortuna com o

indispenséavel preparo técnico e intelectual, coazé4os adquirir habitos de
trabalho proficuo, que os afastara da ociosidaderamte, escola do vicio e
do crime (LOPES, R. E., 2006, p. 123, apud MARCIL2005, p. 193).



Dessa forma, esperava-se que o Ensino Médio vipeseauxiliar a
combater o problema social de trafico e da violEndégentes nos ambientes
juvenis das camadas populares. Sendoagtegeneracado pelo trabalho era o
lema dessas escolgbOPES R. E., 2006, p. 122). Instaurava-se entdo, a
dualidade entre escola secundaria/superior pra laes ee a escola
primaria/profissional para as classes baixa/média.

Hoje em dia, porém, as discussdes que se estatmlacerca de qual seria
o verdadeiro “papel” do Ensino Médio brasileiro ¢eseria oferecer um ensino
com carater de terminalidade/ profissionalizanteseuleveria ser voltado ao
prosseguimento dos estudos em nivel superior) &darsis pertinentes, uma
vez que a prépria Lei de Diretrizes e Bases da &gl passou a deixar
explicito, em seu artigo 22, que o Ensino Médioediasenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacédo indispensavel para o dg@rcda cidadaniae
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e estudos posteriores

Sendo assim, ja deveria ser consenso geral quectsa de ensino nas
escolas publicas, ao mesmo tempo em que deve seuper com a formacao
do cidaddo, ndo pode esquecer a existéncia de sxademtre eles os
vestibulares, tendo em vista que a possibilidadeaxasso as universidades
publicas pelos alunos das “classes menos favosci#landispensavel para
falarmos em uma relacdo, ainda muito dificil deaggida, de igualdade entre
0 ensino publico e o privado.

Essa situacdo desigual de ambos os ensinos podeesécada, por
exemplo, quando observamos os resultados do ENEM @xame Nacional
do Ensino Médio)Enem 2006: estudantes acertam 36% da prova objetiva
escola publica “perde” em todo o Brasil (...) 0s dscolas publicas obtiveram
média de 34,94 na prova objetiva e 51,23 na de g&éolaOs de escolas
particulares obtiveram média 50,57 na parte obpetiy 59,77 na redacao
(Folhaonling 07/02/2007), a partir dos quais podemos verifgpae 0 Ensino
Médio publico esta longe de possuir o mesmo nieeledsino das escolas
particulares, mas a partir dos quais podemos dangtambém que, do mesmo
modo, o Ensino Médio nas escolas particulares eadec muitas melhorias.
Estudar, assim, os materiais produzidos pelo ergiivado, contribui para se
compreender a configuracdo do Ensino Médio no Brasi

Inlmeros sdo os motivos para esse atual cenaedwlzacdo, entretanto, é
interessante observarmos que o0 Ensino Médio pgblemmo ja dito
anteriormente, vigora ha apenas pouco mais de écedd e que recentes sao
as atenc¢les entdo voltadas para esse nivel de.eAstitar, por exemplo, a
data de 1997 para a criacdo do ENEM; de 1999, pasargimento dos
Parametros Curriculares Nacionais para o EnsinoidMéEBCNEM) e de
2003/2004, para a criacdo/implementacdo do Progrdaronal do Livro
Didatico de Ensino Médio (PNLEM), que possibilimulistribuicdo gratuita de
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livros didaticos para os colégios publicos de Emdiedio, depois de esses
terem sido aprovados pela avaliacdo da comiss&Nd&M, formada, em sua
maioria, por docentes da academia. Dessa formansin& Médio publico
somente ha trés anos passou a contar com livréiadtid; antes disso, ficava a
cargo dos professores a producdo do material w#o para a sala de aula.
Vigoravam assim, nas escolas publicas, certas titgmsaseiras” preparadas
pelos professores, muitas vezes a partir ou detescde livros didaticos ou de
materiais didaticos das escolas da rede privada, quais trabalhava-se
concomitantemente (dai a “migracédo” dos materias des privadas para a
escola publica). Em paralelo a isso, nas escolagdia privada - que por sua
vez utilizavam livros didaticos -, os professore@mecaram a sentir a
necessidade de producdo de um material complemaogalivros didaticos, a
fim de néo ficarem subjugados apenas ao contetigalesio pelos autores dos
livros didéticos:

A apreciacao de valor sobre o professor esta da@stmatégia discursiva que
0 apaga irremediavelmente do livro do aluno, qudepa ser um estudo
dirigido pelo autor (...) (BUNZEN, C. & ROJO, RQ@5, p.100)

Segundo Batista (2002), foi devido a difusdo dediscurso de que o0s
livros didaticos criariam uma dissociacdo entresbegique executam o trabalho
pedagdgico - os docentes - e aqueles que o concelsmjam e estabelecem
as suas finalidades — os autores de livros didaticas grandes editoras — e a
idéia de que essa dissociacdo constituiria numéndigdio das exigéncias de
formacdo e preparo docentes, que muitas escolasfesgores passaram a
produzir seu proprio material didatico e, posteniente, a vendé-lo aos alunos,
seja na forma de apostilas, seja na forma de falhalsas a serem colecionadas
(fich&rios). Enquanto que, por um lado, os professores dasassgaiblicas
produziam suas “apostilas”, os professores dadassparticulares, por outro,
também o faziam a titulo de complementaridade.

A partir dai, iniciou-se a producdo dos apostiladuos Brasil. E
posteriormente, as chamadas por Batista “imprersa®lares” das redes
privadas de ensino, acabaram por se transformagrandes redes-editoras que
passaram a vender os materiais didaticos prodyzjioseiramente para 0s
alunos das escolas que levavam seu nome e, posienie, também para as
escolas conveniadas/associadas, que comecaranlizar useu método de
ensino.

Segundo Hélder Pinheiro (2006, p.114):

Algumas apostilas de grandes grupos de escolagparés séo, de fato,

livros didaticos também. E alguns deles séo veidasieolagens de outros

livros. Elaborar o préprio material, como dizem diazalgumas escolas
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particulares, €, de fato, copiar diferentes liveo@rcicios, teorias, exposicdes
e sinteses...

De fato, muitas dessas apostilas/fasciculos prddszela rede privada ja
exercem a mesma func¢do dos livros didaticos e ndis oomplementam os
livros, mas os substituem por completo em muitaslas (inclusive, como sera
mostrado adiante, nas escolas da rede publicakgtEnto, ndo € mais pertinente
dizer, hoje, que essas redes de ensino continuantar seus materiais a partir
de recortes de livros, exercicios... Algumas rege®nsino, como &istema
Anglo de Ensinoe o As Escolas Associadas Pueri Domuysr exemplo,
apresentam cada qual um histérico particular deoedgdo de seus materiais,
COMO veremos a seguir.

Ambas as cole¢Bes foram escolhidas para constitorpusde analise da
presente pesquisa, devido ao fato de apresentarepogias metodoldgicas
bastante diferenciadas, além de possuirem grandecal de escolas/alunos na
regido de Sao Paulo e metropolitana de Campasagscolas Associadas Pueri
Domuscom cerca de 168scolas associadas pelo Brasil, sendo que dessas, 4
sdo escolas com Ensino Médio eSistema Anglo de Ensimmntando com
cerca de 60@scolas e cursinhos associados pelo Brasil e desyea de 200
escolas com Ensino Médio.

As metodologias de analise da presente pesquisaosstituem de
entrevistas realizadas com os responsaveis pslesnsis de ensino e da analise
guantitativa e qualitativa, com a criagdo de unselie dados que conta com as
seguintes divisbes: colecdo analisada, série dmcemka apostila/fasciculo,
titulo da apostila/fasciculo, autores, parte (tadatividades/exercicios),
divisbes da apostila (todos os tépicos, subtdpieoxtos - incluindo as
imagens), pagina, breve resumo, conteldos abordgélosros, esferas, autores
e origem dos textos e andlise qualitativa visandestricdo das metodologias
de ensino e da apresentacdo dos conteldos, agsindzoforma de aplicacao
dos conteldos nos exercicios e atividades. Tendastanque o projeto iniciou-
se em agosto de 2006, até o presente momento ashadapara analise
guantitativa/qualitativa ainda estdo sendo estadias. Desse modo, os dados
apresentados aqui séo frutos principalmente dasrniaicées obtidas nas
entrevistas.

As EscolasPueri Domusoriginaram-se com o foco no ensino infantil e
fundamental e utilizavam livros didaticos convenais. Em 1994, criaram-se
as Escolas Associadd@ueri Domus,uma rede de ensino que passaria a
produzir/oferecer materiais didaticos e suporte agédico para escolas
conveniadas. Com a crescente procura pelo EnsimliolMéxpandiu seu ensino
também para o entdo chamado segundo grau e camtiauatilizar livros
didaticos para essa série de ensino. Sentindoss¢isfeitos, porém, com 0s
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livros que se encontravam no mercado - uma veabpejavam a um material
alternativo que possuisse uma perspectiva culturphssaram a produzir
apostilas provisorias, em preto e branggase que artesanai{segundo o sr.
Lilio Paoliello — diretor de conteddo das Escolassdciada$?ueri Domug, a
fim de servir como complementacéo para os professem sala de aula.

Em 1999, essa rede organizou o debate “Os novwo®srido Ensino
Médio, diretrizes e perspectivas para a elabora@gimateriais pedagogicos”,
gue contava com profissionais de diferentes areasmdino (a sua maioria
professores da USP), incluindo jornalistas da T\tuCa, professores da propria
redePueri Domuse empresarios, entre outros.

A proposta era se pensar qual serizneino Médio dos seus sonhgsal o
“tipo” de ensino que se vislumbrava para o Ensinédid. A partir das
discussdes instauradas, surgiu a proposta de ee dara colecdo totalmente
interdisciplinar, proposta essa que teve que sardaimada devido a dificuldade
dos cerca de 150 autores de todas as areas serarmmnpara discutir o
projeto. A solucao encontrada foi, entdo, dividirmateriais em grandes areas
do conhecimento e, em 2000/2001, foi realizada rdecgdo dos chamados
“fasciculos” das areas de Linguagens e Cdédigosas 3ecnologias (LCT);
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnold@ia¥T) e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias (CHT) (1% publicacésildra por areas de
conhecimento) e, paralelamente, se desenvolviajetprpiloto de testagem do
material em sete escolas dessa Rede.

O material para a area de LCT foi coordenado peift pra. Beth Brait
(do Departamento de Linguistica da PUC-SP) e teymarticipacdo de 26
autores para a confeccao dos 24 fasciculos tersdieado que, desses, apenas
uma autora ndo possuia vinculo com universidadesetanto, a partir da
testagem dos materiais, foi detectada a dificuldduake professores do Ensino
Médio em utilizarem o material produzido pelos pesores universitarios, ja
que os conteldos a serem trabalhados ndo eranciwgple ndo havia
exercicios (somente atividades). Dessa forma, faraatos os Cadernos de
Exercicios, confeccionados por professores do proprio Ensino idéths
escolas Pueri Domus — que haviam participado dos debates sobre a
configuracdo do Ensino Médio em 1999. Por Ultinmram criados também
para cada fasciculo, Cadernos de Orientacdes afessBores, todos escritos por
uma Unica autora.

No caso doSistema de Ensino Anglesse iniciou-se em 1932 — com 0
curso Anglo-Latino preparatério para o vestibuleniado pelo estudante de
engenharia Celestino Rodrigues que havia ingressiadt? ligar na Poli-USP e
por Leo Bonfim, professor da Poli, que preparavalickatos para o vestibular.
Em 1947, iniciou-se a producao dos primeiros fagéctedricos voltados para
0 cursinho e os primeiros simulados; além de "Olémesolve", publicacao
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com resolucdes e comentéarios das questbes dofppiteestibulares.

Na década de 70, surgem as apostilas-caderno coraido resumido e
exercicios também voltadas para o cursinho. Nos 8@pinicia-se a producéo
de material didatico para o segundo grau, confaadios pelos professores de
nivel universitario, que possuiam vinculo com o lAngonjuntamente com o0s
professores de Ensino Médio.

Nos anos 90, cresce 0 interesse na expansdo dw €asibém para as
séries do Ensino Fundamental e inicia-se a confede&naterial para o Ensino
Fundamental e Infantil, criando-se paralelamentRede de Ensinéngla que
passou, em pouco tempo, a possuir escolas parominasodo o pais. A
configuracdo dos materiai8nglo apresenta doze volumes teéricos, sendo
guatro de Literatura — escritos por dois autorestrg de Gramética e Texto —
escritos por um autor; e quatro de Redacédo — ccinfeaxdos por dois autores.
Os cinco autores dos livros tedricos seguem car@iadémica e possuem
vinculo com oSistema Anglo de Ensinédlém desses, ha doze volumes de
Cadernos de Exercicios (quatro cadernos por an&ndino Médio) e doze
apostilas-caderno (com resumos pontuais e exesgiclomaioria dos livros-
texto acaba tendo a finalidade de consulta, ja qeealunos utilizam
principalmente as apostilas-cadernos e os livrogx@ecicios (sendo a maior
parte desses, exercicios de vestibulares). Acrsdithastante no papel do
professor em sala de aula e muitos das atividadealhos e teméticas de
redacédo sdo propostos pelo educador.

A partir dessas informacdes obtidas nas entreyigtas possivel constatar
alguns pontos importantes: o primeiro deles é quardr um movimento muito
interessante no Ensino Médio privado nas Ultimasadigs: enquanto que
escolas de Ensino Fundamental ampliavam-se pardedsitao Ensino Médio, os
cursinhos e colégios de Ensino Médio ampliavamasebém para atingir o
Ensino Fundamental. Dai pode-se inferir as difeeabordagens de ensino de
cada rede. Outro ponto importante é a questao tdaiamdultipla e “conjunta”
dos fasciculos e apostilados. No cas@deri Domusem um mesmo fasciculo,
h& os autores(es) dos fasciculos teéricos comdatles — académicos; os
autores dos Cadernos de Exercicios (que, muitassyazo estabelecem
relacdes eficazes com os fasciculos tedricos) fegsores de Ensino Médio; e a
autora do Caderno de Orientacdo ao Professor, ppresua vez, também
interpreta ao seu modo como utilizar cada uma dasgp anteriores. Isso sem
citar a co-autoria dos diagramadores, revisore&sgonsaveis grafico-editoriais
(j& que os fasciculos devem ter a mesma quantidadgginas e as mesmas
subdivisdes).

Em relacdo ad\nglg observa-se também professores universitarios como
autores dos livros tedricos, s6 que dessa vezegsofes que, além da carreira
académica, estabelecem vinculo com a rede de er3manesma forma, os
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Cadernos de Exercicios também s&o produzidos, anmaioria, por préprios
professores de Ensino Médio donglo Como a diagramacdo é menos
estipulada, os autores possuem um pouco mais dacswia para estabelecer
guais contetidos abordar, em quais subdivisGesguantas paginas.

Outra questado importante é a diferenciagéo feita rgele de ensinBueri
Domus,ao afirmar que seus materiais ndo séo “simplestidgdos” - trazendo
nesse ponto, a tona, a imagem de “apostilados” cosn@antigos materiais
“caseiros”, confeccionados artesanalmente pelogsegsores -, mas sim de
“fasciculos”, que possuem segundo sr. Lilio Paloliebm maior nivel de
aprofundamento teérico, maior cuidado grafico, €ujmagens também
possuem funcdo de texto, cujas atividades ndo s&oosmexercicios
reproduzidos e que seguem uma metodologia de pspjeaseada também nos
PCNEM, com conteudos e temas contextualizados.

Uma vez ja compreendido e verificado brevementerqu# do surgimento
dos apostilados/fasciculos e como esses sdo cmatigg € importante agora
constatarmos qual esta sendo a circulacéo dessesaisa

Ja ha algum tempo as redes de ensino privadas estabelecendo
convénios com prefeituras, a citarAs Escolas Associadas Pueri Domus
estabelecendo convénios com a prefeitura de Layvpor exemplo, para o
fornecimento de materiais didaticos e apoio pedagdé@ formacdo de
professores e com o estado da Bahia para um cudistéacia de formacgéo de
professores e Rede de Ensino Anglambém estabelecendo convénios com
prefeituras as quais preferiram néo identificar.

Ao mesmo tempo, professores da rede publica esti&andio de lado os
materiais didaticos fornecidos pelo governo (asal@ PNLD e do PNLEM) e
estdo se voltando para produzir apostilados, sédgssa vez, de uma forma
conjunta com outros professores e partindo de umwativa das proprias
prefeituras:

Prefeitura realiza ceriménia de entrega do materiitiatico

Agora os professores terdo participagdo efetiparque a construgdo do
caderno acontece em conjunto com os professoregditara. O novo material
permite que os professores déem sugestdxties e atividades para a apostila
(...) O material didatico foi todo elaborado com bse na histéria de Vinhedo
para se aproximar da realidade dos alunos, mas queio fica s6 na histéria do
municipio, traz excelentes textos de autores conliée como Ruth Rocha e
pinturas, como telas de Van Gogh (Jornal de Vinhedb7/03/2007)
No entanto, os livros que foram enviados pelo Ménis da Educacgéo (MEC), por
meio de um programa do Governo Federal, ainda estéd/inhedo, estocados em
um depdsito na Escola Municipal Pica-Pau Amaregldornal de Fato,
22/03/2007).
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Se ‘“antigamente” esperavamos que caberia as pref@iestados
recorrerem as universidades para realizar a foronagitinuada de seus
professores, atualmente vé-se um quadro diferemciasl grandes redes de
ensino fazendo convénios com as prefeituras e pdssa se responsabilizar
conjuntamente pelo sistema de ensino dessas epthlicas.

A respeito da utilizacdo dos materiais das gramddgs de ensino as
opinibes se dividem. Para a socidloga e educadaiaaEMattos Hofling, do
Nucleo de Pesquisa em Politicas Publicas e Educdgad-aculdade de
Educacéo da Unicamp:

Acho que existe um risco muito grande nesse esquemeafunciona quase
como um franchising (...) O material uniformizadmp levar a uma relagéo
tecnicista com a educagéo (28/09/2004 “Escola ega lescala”)

Da mesma forma, Clécio Bunzen (2001, p. 44) aaeglieO professor
mesmo que queira ndo consegue ir muito além dassalgterminadas pelo
sistema ...

Em contrapartida, para o economista Claudio de Meutastro, ex-diretor
da area de educagdo do Banco Interamericano denw@dgenento e consultor
pedagdgico no Sistema Pitagoras, os sistemas pswda ensino estdo fazendo
0 que as Secretarias de Educacdo deveriam fazer,nawm fazem, ou seja,
cuidar do planejamento minucioso da educacgdo qusevaferecida desde as
aulas até o material didético.

O sucesso dessas redes privadas deve-se ao falasdeerem um projeto
pedagdgico eficiente, prestarem assessoria dedgdalie darem apoio para
as escolas crescerem, sustenta o economista (BGba28/09/2004).

Alguns questionamentos tornam-se entdo inevitaweigue acaba tendo
maior relevancia nesse processo de producédo deiahafidatico: autores com
conhecimento académico que produziriam apostiléakedtulos em “larga
escala” ou a prética de ensino dos professoresndimdMédio que poderiam
ficar “mais proximos” da confec¢do dos materiaisaticos e tentar criar
materiais sécio-culturalmente contextualizados paralunos? Tendo em vista
gue algumas redes de ensino também almejam partabipprocesso de selecéo
do PNLEM, como a&scolas Associadd®ueri Domus, erdo os livros didaticos
trocados por apostilados até em escolas publicas?

N&o tenho a intencdo, nesse momento, de respomrdsaa perguntas, mas
considerando-se que a formacgdo dos professoresdéapriblica infelizmente
ainda hoje deixa muito a desejar, questiono-meesalfualidade dos materiais
produzidos pelas prefeituras. Além disso, é diftcihsiderar que “todos” os
professores da rede publica vdo conseguir chegap gpatamar de autores”.
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Entretanto, € valido se pensar na producéo de iaiateontextualizados para os
alunos.

A guisa de conclusdo, ainda que a presente pesgsis@ em fase de
desenvolvimento, alguns indicios acerca da cordigho do Ensino Médio
brasileiro podem ser apontados: das antigas “inspeascolares” resultam hoje
grandes Redes de Ensino e suas editoras; a Wdiizale materiais
apostilados/fasciculos pelas escolas privadas tatpeumente pelas escolas
publicas é crescente; apostilados/fasciculos fgitwsacadémicos acabam por
ser usados “indevidamente” e, por fim, a produg@sses materiais nas redes
privadas, acaba por ter que mesclar professorenasieo superior e professores
de formacao basica.
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