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Introducgdo / Objetivo deste trabalho

Este trabalho tem o objetivo de apresentar algutaasquestdes sobre as
quais venho refletindo durante minha formacgéo etrakgdo ponto de vista de
um percurso pessoal. Muitos dos problemas enfrestadsim como muitas das
conquistas obtidas ndo serdo aqui narrados, eodgido espaco disponivel,
mas as referéncias as etapas deste percurso ggeSerdadas em notas de
rodapé.

Em meu primeiro artigo, publicado nos Anais do FPEG! tratei a
respeito de uma série de problemas detectados emn escola publica de
Campinas, apés a aplicacdo de um protocolo pamoslde uma 82 série
(qualificada por outros alunos como sendo a piogstala). Problemas como a
presenca de mitos sobre linguagem, atividades axa¥r em conceitos
tradicionais sobre lingua, logocentrisminstitucional, falta de praticas
significativas e contextualizadas de linguagem.rf@@ aborda, dentre outras
questbes, 0 embate entre profissionais engajadopré&ticas propostas pelos
PCNs (como o trabalho com os diferentes génerasigisos), e a coordenacao
da escola, guardia das praticas escolares ja téapassadas e sabidamente
in6cuas.

Ja no 3° SEPEG, dando continuidade a pesquisa esobigo de Lingua
Portuguesa em contextos socioeconomicamente mavnaetidos, dois artigos
foram publicados. No primeiro, em co-autoria com r&s, analisando

! MONDIN, AL. 2005, p.189 a 193 e também no sigeguir em que
disponibilizei uma verséo atualizada do mesmo texto
http://www.unicamp.br/iel/site/alunos/publicacoegjlistica_aplicada.htm

2, Concepcao segundo a qual haveria uma Gnica fetagdio possivel para uma
determinada coisa.

3, MONDIN, AL. & MORAES, MAB. 2006, p.235-237. “Manencdo de
ideologia”. Os enunciados estdo na pagina 235pectivamente, sdo: “Esses assuntos




enunciagbes produzidas por professores da red@égai Programdeia do
Sabef a partir de alguns conceitos de Andlise do Discurdiscorremos a
respeito a) das formacgdes discursivas dentro dais quitos desses professores
ou mesmo instituicbes estdo inseridos b) das imlies disso no ensino de
Lingua Portuguesa. No segundo artigo, ainda nefletia respeito dos dados
coletados na 82 série e também com os professoegsagticiparam do Teia do
Saber, a partir dos trabalhos de Possenti (19%&)n® (2000), Antunes (2003),
Freitas (2001) (dentre outros) e também das diestrpropostas pelos PCNs,
abordei a questédo das aulas de Lingua Portugupatgiado trabalho com os
géneros textudise praticas significativdsde ensino, como alternativa para o
trabalho de Lingua Portuguesa.

Como parte do Projeto de Iniciacdo Cientifica qasedvolvo, atuei por
um ano como professor voluntario em uma escoldifacta na periferia de
Campinas, onde tive contato com alunos do 2° @ do Ensino Médio. La
pude constatar pessoalmente sobre a triste realidackspeito do que muitos
autores ja trataram: o fato de que apés onze anessino da disciplina Lingua
Portuguesa (ou melhor dizendo, de ensino de greanptescritiva) os alunos
sequer sabem os objetivos da disciplina. Quandmaksa a producgdo escrita
desses alunos e mesmo a dificuldade que eles téantraasitar nos géneros
orais, a perplexidade aumenta.

No término do ano de 2006, motivado pelas quesifiesa apresentadas,
elaborei um Projeto de Intervencdo, respeitandccaxlicdes (culturais e
socioecondmicas) dos alunos e da escola que acoltrabalho, levantadas por
meio de questionario aos alunos.

nao vao dar em nada’ e “Nao suporto a escola pongieeda para trabalhar esses
temas”.

*. Programa de formacdo continuadiaeia do Saber Esse programa tinha o
objetivo de colocar os professores da rede publicaontato com o arcabougo teérico
presente em textos de referéncia como os PCNs.

®. Tais conceitos estdo presentes, por exemplo,texies de ORLANDI, E.
(2004). Interpretacéo: autoria, leitura e efeitos do trahal no simbdélico Campinas:
Pontes; em ARROJO, R. (1992). “O ensino da leitimescamoteagdo da ideologia”.
In: ARROJO, Rosemary & RAJAGOPALAN, KanavilllO signo desconstruido:
implicagBes para a traducéo, a leitura e o ensi@ampinas, SP: Pontes.

. RODRIGUES, R.H. 2005, p.152-183.

" CAGLIARI, L.C. 2003, p.101-102.
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Projeto de Intervencgéo

Duas séo as questdes centrais em torno das gRaigedo de Intervencao,
que chamei de “Estudos da Linguag&nidi desenvolvido e séo elas: a) Para
gue servem na vida real os contetidos das aulagdad_Portuguesa? b) O que
€ real? As duas questdes estao intimamente ligpdis,para se definir os
contetidos é preciso definir 0 que seja “real” erfogpenenos dois lugares
distintos: no campo de discursos estabilizadogdelat qual o aluno se localiza
ao aceitar um construto de informagfes como seadaarpus de realidade, e
um segundo lugar é localizado fora daquele comstrut

Tal nocdo foi de extrema importancia durante aceltfio do projeto, ja
gue possibilitou ndo apenas aferir o nivel de he¢r@o e 0os conhecimentos
linguisticos desses alunos, mas também elabommaiivas de ensino que
possibilitem a ampliacdo desse repertdrio lingtidsiem que isso lhes seja um
enfado. A esse respeito, diz Cagliari:

Em escolas de periferia, alguns alunos ndo paaticigom empenho do
aprendizado da escrita, porque acham que a esapla fque néo lhes
interessa e deixa de fazer o que seria (til pas &linguém escreve ou lé
sem motivo, sem motivagagp.100-102).

Trata-se, portanto, de lidar com os valores deslse®s e utiliza-los como
ponto de partida. Em outras palavras, colocar f&iebs dos alunos dentro das
perspectivas dos objetivos da disciplina.

Apés a analise dos protocolos que foram aplicadosstatei que os
interesses desses alunos de contexto sécio-ecananméaos favorecido séo
similares aos interesses dos aluriogs entrevistados por Freitas (2000): todos
desejam fazer uma faculdade ou outros cursos, x@ecttivas, sonhos, etc.
Entretanto, a enorme diferenca entre os dois grepts nas ferramentas que
cada um disp8e para isso. De um lado temos ossakstodados por Freitas (p.
42) com “[...] familias que tém recursos, que Ipagam mesadas e que lhes
oportunizam o uso, em casa, de computador, inteagrelhos de som,
instrumentos musicais, televisdo comercial e dnassa, acesso a jornais e
revistas nacionais [...]". Do outro lado, temos198s dos alunos de escolas
periféricas (como 0s que entrevistei) com intendg@dazer algum curso, dos
quais 72,41% ndo possuem computador em casa OUCTERBSO a interret

8 Dei esse nome justamente pelo perfil sécio-disenirdo programa que levaria
em conta o uso de diferentes géneros em diferesiemcOes vividas pelo
sujeito/aprendiz.

® Quando muito acessam internet na escola. Na Ghintea que tive com minhas
alunas uma delas nem mesmo sabia como abrir o rfieitiar’, como acessar 0
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alunos desempregados, que moram de aluguel ens ldeaificil acesso, sem
acesso a jornais e revistas, assim como a outmsss. Isto €, enquanto
Freitas (2000, p.43) escreveu que existe um abdnb0 anos que a separa
tecnologicamente de seus alunos ricos, temos onabigle separa 0s jovens
que entrevistei dos jovens de Freitas é ainda pmaesmo considerando-se que
vivem na mesma época

Contemplando esses e outros aspectos criticadosnp@os autores e
alunos, tais como o método de avaliacdo, a motivggéia estudar, procurei
delinear quais seriam as ferramentas ou estratdgissadequadas para atenuar
esse abismo e, a partir dai, elaborei um planccde que, resumidamente, se
caracterizou por compreender:

a) O contraste entre os saberes linglisticos dasosle os saberes
solicitados deles;

b) Como elaborar estratégias de ensino que utilzesaberes dos alunos
como ponto de partida;

¢) Como avaliar 0 aluno, individualmente, tomando seus resultados
anteriores como ponto de referéncia para seu delsamento;

d) Como proporcionar acesso concreto aos seusivalgietmediante
parcerias com a universidade ou mesmo com emppesagas’.

e) Como elaborar uma estratégia de ensino, queropie e respeite os
valores dos alunos.

Resultados das intervencdes realizadas
Elaborado o plano de acdo e feitas as parcériers seguida a propoSta

foi exposta a aproximadamente 60 alunos do 3° anendino médio noturno.
Levando em conta, como ja dito, os interesses adix por eles, convidei-os

Internet Explorer e por isso era de se esperangadivesse e-mail (como de fato néo
tinha).

" Ao abrir o jornal Correio Popular na data de Ha8@/04/2007) notei uma matéria
(p.A13) que evocava esse abismo que detecto emanpeBquisa. Isso mostra a
pertinéncia da questéao tratada.

®Nesse sentido fiz contato com a Microlins.

11 As parcerias foram feitas com as empresas Miaphtavaad e Wizard.

2.0 projeto, como ja dito na introdug&o, tem coniagipais respaldos teéricos, a
gquestdo danotivacdode Cagliari, a nogcdo dgénero textual presente em Rojo e
Rodrigues,o ensino da lingua conduzido por seus usos e @&x&il dos mesmos
conforme propde Antunes, exercicio das préaticas letradaxpostas por Soaress
mitos da linguagentolocados por Bagno e sobweque se deve ensinar na escola,
segundo Possenti,
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para participar de um grupo que se reuniria fosatdrarios das aulas normais
(aos sabados). Minha expectativa era formar unss&leom cerca de 25 alunos
(numero correspondente as bolsas integrais disjipadas pela parceira da
area de informéticd. Porém, para minha surpresa, em pouco tempoaaiad
més de marco) havia apenas duas alunas particiggfaticamente das aulas.
Essa situacdo evocou um enunciado de uma profedsorade publica de
ensino, durante sua participacdo heia do Saberem 2005, a respeito dos
principios que deveriam delinear o trabalho com rsir® de Lingua
Portuguesa: “Esses assuntos ndo vao dar em nadaid{iM& Moraes, 2006:
p.235). Seria o desinteresse dos alunos, sua &aigaestima, incredulidade no
projeto o problema? Estaria o0 problema em expdeénmegativas
anteriormente experimentadas em sala de aula? Nuoento estou ainda
tentando compreender o que faz os alunos abrirero & algumas
oportunidades, quando estas |he sdo oferecidasuRorlado, os alunos
reclamam que nao tém acesso aos cursos de ingiésnfarmatica, por
exemplo. Mas com as parcerias firmadas, por queab&acam a chance? As
bolsas estéo ainda disponiveis e ndo ha inscri¢cdes.

A resposta poderia estar, como ja apresentado aciananagem que 0S
alunos constroem de si mesmos como seimdapazes— discurso que é
reforcado nas comunidades (familia, circulo so@af)a prépria escola. Qual
concepgéo de si eles tém, dentro de sua realidade?

Nas respostas aos questionarios aplicados, é pbssigar um perfil de
muitos deles, que temem tornarem-se mendigos, igeearn parentes ou
amigos assassinados, que convivem em ambientesotfncia. Ha ainda
respostas de professores que dao o veredicto aittesfa situagédo: “ndo tem
jeito”, “nascem pobres por isso séo pobres”. Eradus que vao constituindo a
realidade e a identidade da maioria desses aldeo$;,0 da sala de aula — que
deveria ser o lugar onde se constituem cidaddode andiscurso deveria
apontar para novos caminhos e novas possibilidades.

Esse discurso da escola ainda é reforcado, commsa@oudry(2007} por
uma onda “patologizadora”, na qual surfam algu$gssores quando tendem a
dizer que qualquer desvio do aluno em relacdogaidipadrao é uma patologia,
por exemplo com relacdo a escrita, quando diagramstios problemas como
sendadislexia. Além de seu estado de pobreza, o discurso da patdiende a
reforcar uma situacdo como imutavel, como uma eeatesem volta. Uma
patologia que o torna desqualificado para se sair &mn qualquer oportunidade
que lhe seja oferecida.

13 Microlins.
14 Aula ministrada pela Profa. Dra. Maria Irma HadBeudry, em 14 de Abril de
2007 ao Curso de Letras Noturno.
257



Apenas a titulo de exemplo, seguem abaixo relates attudes
estigmatizadoras:

+ Coordenadora (a respeito de uma jovem de 16 armggia na quinta
série):“Ela deve ter algum problema de cabeca, pois ndasegue aprender,
tem uma dificuldade terrivel. Nao entende as cbisas

Conversei com a jovem em questdo e constatei qumeéitaliana que
chegou ao Brasil com oito anos de idade. Em visteodnentario que foi tecido
a seu respeito, torna-se questionavel se o probleamente residiria na
capacidade cognitiva da aluna ou se a préopria @s=mia a responsavel por
suas dificuldades com a lingua.

» Inspetor (dirigindo-se para um aluno de doze aantes de entrar na
escola)Seu bhixa, vocé é um viado! Sai daqui seu bixa!ddixa em paz. Fica
ai fora e espera a escola abrir” — “Velho viado” -lio menino e o inspetor
responde “Seu maricas, vocé é um bixa! Mulherzinha”

Mais tarde conversei com a coordenadora e ela,ssdrar do ocorrido,
confirmou que esse aluno tem um comportamento afafoj mas nao admite.
Conversei com 0 menino e percebi que ele é extremi@nraumatizado, talvez
em funcéo das criticas e apelidos que lhe sddabsgEsses sdo apenas alguns
exemplos de como os discursos vao constituindaestidades no ambiente
escolar.

Considerac6es finais

Concluindo, parece que um dos caminhos para madificatual situacao
do ensino — ndo s6 de lingua portuguesa — é o dengar investindo na
capacitacdo e na formacdo dos profissionais queatudar nas salas de aula,
conscientizando-os de que seus discursos vao wonsgts identidades dos
alunos. Paralelamente, acdes conjuntas dos catgrpssquisa juntamente aos
alunos parecem ser imprescindiveis, apesar da lmiesdo muitas vezes
conseguida seja por parte dos alunos, docentesasscseus funcionarios.
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