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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar uma sequéncia didatica (SD) elaborada nas
disciplinas HL-071 e LA-071 do curso de Letras; trata-se de um relato de trabalho académico. A sequéncia
didatica elaborada tem como objetivo principal o ensino dos elementos da narrativa. Para tal finalidade, optou-
se pelo trabalho com o género textual contos e foram propostas aos alunos atividades de oralidade, leitura,
interpretagdo, escrita e reescrita e exercicios de analise linguistica. O trabalho foi realizado a partir de analises
decorrentes do estagio de observagdo realizado nas aulas de portugués de uma turma de 7° ano, de uma escola
localizada no distrito de Bardo Geraldo, em Campinas/SP. Como trabalho final, o grupo produziu um material
didatico baseado nas particularidades de uma turma real e em discussdes tedricas relacionadas ao ensino de
lingua portuguesa e aos multiletramentos.
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta o trabalho desenvolvido nas disciplinas LA071-A ¢ HLO71-A,
relacionadas ao Estagio Supervisionado ¢ ministradas pelas professoras Lilian Borba ¢
Marcia Mendonga, no primeiro semestre de 2014.

As disciplinas tinham como objetivo problematizar questdes relativas ao ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, observar a pratica docente e os materiais didaticos
em uma escola publica, analisar as trés praticas fundamentais do letramento (leitura e
escuta, producdo de textos e analise linguistica) e propor a elaboragdo de uma sequéncia
didatica (SD) a partir das observagdes realizadas em visitas a uma sala de aula real.

Paralelamente as aulas nas quais conceitos eram discutidos a partir de leituras
teoricas, os alunos graduandos divididos em grupos acompanhavam aulas de Lingua
Portuguesa em escolas com o intuito de coletar dados para a elaboragdo de uma sequéncia
didatica, além de participar e ter a vivéncia do que realmente acontece dentro de uma sala
de aula.
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A SD que sera apresentada neste artigo foi construida a partir das observacgdes
feitas em uma sala de 7° ano do Ensino Fundamental da EMEF “Prof.* Dulce Bento
Nascimento”, localizada no Distrito de Bardo Geraldo, Campinas-SP, entre os dias 27 de
marco e 11 de abril de 2014 por todos os membros do grupo composto por trés alunas da
graduagao em Letras.

A escola recebe alunos moradores de suas proximidades e, principalmente, alunos
que moram em bairros demasiadamente afastados. E bastante organizada, promove
atividades extra-classe e valoriza os trabalhos realizados pelos alunos. Desde o primeiro
dia de visita, todos - docentes, funcionarios e alunos - se mostraram bastante solicitos e
fizeram com que as participantes do grupo se sentissem bem-vindas.

As aulas de Lingua Portuguesa ocorriam trés vezes por semana ¢ eram ministradas
pela professora G.N., também formada em Letras pela Unicamp. Dedicada ao seu
trabalho, a professora se mostrou bastante esforcada. Outro ponto que merece destaque
¢ o bom relacionamento que ela mantém com a classe, que a trata a0 mesmo tempo com
respeito e com carinho.

No primeiro dia de observagdo, a professora da classe deu inicio ao projeto “Boi
Falo1”. Assim, durante as visitagdes, pdde-se acompanhar o desenvolvimento do trabalho
realizado pela turma. A turma composta por cerca de vinte alunos trabalhou o género
literario cordel, observando e estudando seus elementos constitutivos para que pudessem
realizar o seu proprio cordel. Durante o projeto, foram exploradas pela professora da
classe atividades baseadas na oralidade ¢ de analise linguistica. A cada dia e atividade, um
novo recurso era utilizado pela professora, como datashow, escrita na lousa e fotocopias.

Os dados levantados e as observagdes feitas pelas pesquisadoras durante as semanas

de acompanhamento consideraram desde o que os alunos estavam fazendo em sala,
até que livros pegaram na biblioteca e o que faziam quando terminavam as atividades.
Essas informagdes se constituiram em elementos importantes para a elaboragdo da
sequéncia didatica proposta.

Uma das preocupagdes em relagao a construcdo da SD diz respeito ao fato de que
ela fosse elaborada para o seu uso efetivo. Dessa maneira, a partir dos planejamentos
realizados pela professora G.N., foi sugerido o trabalho com o género contos. Apos
discussdes entre as pesquisadoras e orientacdes com as professoras da disciplina de
Estagio Supervisionado, decidiu-se que seria proveitoso utilizar o género sugerido para
explorar um topico maior e mais abrangente: os elementos da narrativa.

A proposta de sequéncia didatica foi intitulada “Como se constréi uma narrativa?”’.
Além desta Introdugdo, este artigo ¢ constituido pelas seguintes se¢oes: 1) Embasamento
teorico 2) Percursos metodologicos e praticos 3) Avaliagdo da sequéncia didatica e as
Consideragdes finais.
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1. EMBASAMENTO TEORICO

As bases teoricas para a elaboracdo da sequéncia didatica estdo relacionadas
as leituras realizadas nas disciplinas de Estagio Supervisionado. A bibliografia das
disciplinas buscou dialogar sobretudo com os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais).

Nos PCNs de Lingua Portuguesa (1998), foram encontradas pelo grupo orientagdes
para a elaboragdo de um material que condissesse com as expectativas ¢ planejamentos
para o ensino da disciplina. Sobre os objetivos de ensino, pode-se destacar a seguinte
passagem do material de apoio:

No trabalho com os contetidos previstos nas diferentes praticas, a escola devera organizar um
conjunto de atividades que possibilitem ao aluno desenvolver o dominio da expressao oral e escrita
em situagdes de uso publico da linguagem, levando em conta a situacdo de producdo social e
material do texto (lugar social do locutor em relagdo ao(s) destinatario(s); destinatario(s) e seu
lugar social; finalidade ou inteng¢ao do autor; tempo e lugar material da producdo e do suporte)
e selecionar, a partir disso, os géneros adequados para a produg@o do texto, operando sobre as
dimensdes pragmatica, semantica e gramatical. (PCN, 1998, p. 49)

No mesmo documento, sdo ressaltadas as habilidades, os processos e os contetidos
a serem trabalhados e desenvolvidos com os alunos. Espera-se que sejam desenvolvidos
os processos de escuta e producdo de textos orais, leitura e produgdo de textos escritos
e analise linguistica. Sendo assim, as pesquisadoras, ao confeccionar a sequéncia
didatica aqui apresentada, atentaram-se para que todos os aspectos mencionados fossem
contemplados.

Além da leitura e discussao desse documento, foram realizadas leituras que
contemplavam os eixos de ensino de Lingua Portuguesa: escuta/recepgao e producao de
textos orais, leitura e producdo de textos escritos e analise linguistica; os quais serdo
aprofundados na secdo 2 Percursos metodoldgicos e praticos.

Com relagdo ao trabalho com géneros textuais, ¢ importante notar que tal abordagem
enxerga a lingua enquanto uma pratica social e tem como objetivo desenvolver as
habilidades comunicativas dos alunos. Segundo Koch & Elias (20006),

[...] destaca-se a ideia de que os géneros textuais - praticas sociocomunicativas - s3o constituidos
de um determinado modo, com uma certa fungido, em dadas esferas de atuagdo humana, o que
nos possibilita (re)conhecé-los e produzi-los, sempre que necessario. Se nio fosse assim, haveria
primazia de uma produgdo individual e individualizante desprovida dos tragos de um trabalho
construido socialmente, o que dificultaria (e muito) o processo de leitura ¢ compreensdo [...]
(p-106).
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O trabalho com géneros textuais permite aos alunos a possibilidade de aprofundarem-
se sobre o que leem/ouvem/veem e produzem, para assim aprenderem a dominar suas
capacidades de comunicag@o. Atentar-se as circunstancias de produgdo e circulagdo de
um determinado texto (seja ele escrito, oral, visual ou multimodal) confere aos alunos
novas perspectivas de leitura e compreensdo do mundo a sua volta. Sendo assim, a
escolha pelo género textual “Contos” foi feita embasada no desenvolvimento do trabalho
tanto com suas caracteristicas particulares, como as instancias de circulagdo, quanto com
suas caracteristicas mais gerais, como os elementos narrativos, presentes em todos os
géneros de narragdo.

A sequéncia didatica Como se constrdi uma narrativa? foi elaborada a partir de
etapas, ao longo de todo um semestre, com leituras, discussoes e sugestdes realizadas
durante a disciplina de Estagio Supervisionado.

2. PERCURSOS METODOLOGICOS E PRATICOS

Como ja foi mencionado anteriormente, esse trabalho se propds a confeccionar uma
sequéncia didatica cujo principal objetivo é o ensino dos elementos narrativos2, a partir
do trabalho com o género textual contos3. A sequéncia didatica foi construida levando-se
em consideracdo as particularidades da turma observada, estando os alunos acostumados
com atividades de leitura e com o desenvolvimento de trabalhos em dupla ou grupos.

Selecionamos contos4 dos mais diversos tipos e, a partir deles, levantamos aspectos
em que se assemelhassem e se diferenciassem tanto em relagdo aos elementos da narrativa
como em relacdo as caracteristicas do género, pois acreditamos que assim o0s
alunos conseguiriam fazer reflexdes sobre o que estava sendo trabalhado. Para escolher os
contos, nos baseamos em alguns critérios, como o tamanho (procuramos por contos que
ocupassem apenas uma pagina, ja que a professora costuma montar o seu proprio material
a partir de copias — xérox), a tematica (selecionamos contos de horror, suspense ¢ humor)
e nos preocupamos em selecionar aqueles contos que nao apresentassem algum juizo de
valor ou cenas de violéncia e qualquer forma de abuso.

Para fazer o encadeamento da sequéncia didatica, criamos uma atividade cujo
principal objetivo ¢ a composi¢do de um painel, a partir do qual os alunos, agrupados
em duplas, pudessem reunir os elementos narrativos de cada conto lido. A montagem do
painel permitiria que os alunos acompanhassem de perto as diversas possibilidades de uso
dos elementos narrativos.
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Modelo:
Os elementos narrativos
Nome Foco Espago Tempo Personagens Enredo
da narrativo
histéria

Figura 1 — Atividade "Compondo um painel"

A seguir descreveremos as atividades elaboradas para o trabalho com os eixos do
ensino de Lingua Portuguesa, segundo referéncias bibliograficas ja mencionadas
anteriormente e oportunamente trazendo mais autores:

2.1 Oralidade

Apesar de leitura ¢ produg@o escritas serem as habilidades que comumente sdo
encontradas nas salas de aula, nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (1998), a oralidade também recebe o seu devido destaque e importancia. Na
passagem a seguir, por exemplo, ndo apenas a compreensdo escrita ¢ considerada
importante, mas também a oral:

A compreensdo oral e escrita, bem como a producdo oral e escrita de textos pertencentes a
diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfocadas
nas situagdes de ensino. E preciso abandonar a crenga na existéncia de um género prototipico que
permitiria ensinar todos os géneros em circulag@o social. (p. 24)

Sobre o tema, Cavalcante e Melo (20006) sdo assertivas ao dizer que

[...] um trabalho consistente com a oralidade em sala de aula ndo diz respeito a ensinar o aluno a
falar [...]. Trata-se de identificar, refletir e utilizar a imensa riqueza e variedade de usos da lingua
na modalidade oral (p. 183).
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Dessa maneira, a fim de trabalhar com a percep¢do dos alunos sobre a escuta e
producdo de textos orais, sugerimos que eles compartilhassem com a turma a
historia referente ao conto lido por cada dupla. Para tanto, elaboramos uma tabela5 a ser
preenchida pelos alunos contendo as principais informacdes de cada conto.

Para que os alunos pudessem refletir sobre o género oral — “contacdo” de historias
—, lhes apresentamos, como um exemplo, os contadores de historias africanos, os Griots6,
para que pudessem compreender a importancia e a tradi¢do da produg¢ao oral.

Para organizarem as ideias e perceberem quais sao as caracteristicas da
narrativa lida pelos seus grupos, que tal completarem a tabela abaixo?

Quem conta a
histéria?

Em qual lugar a
histéria &
ambientada?

Em que época se
passa a histéria?

Quais s80 0s
personagens da
histaria?

Comeo a histéria
acontece? (Inicio,
meio e fim)

Comoéa
histéria?
(de suspense,
romance, humor,
etc)

Figura 2 — Tabela para a organizac¢ao do texto oral

2.2 Leitura

Segundo Kleiman (2006, p. 24), a leitura é o instrumento para integrar o jovem no
mundo global. Sendo assim, ¢ papel da escola e, portanto, das aulas de Lingua Portuguesa
investir no trabalho com as praticas de leitura, enquanto praticas sociais, proporcionando
ao aluno a “identificacdo de questdes sociais de cidadania, identidade, inclusdo” (idem,
p. 31), entre outras.

A fim de trabalhar com a leitura, sugerimos que os alunos fossem divididos em
duplas e que para cada uma fosse entregue um conto diferente. Para cada atividade sobre
os elementos narrativos, selecionamos trechos referentes aos contos escolhidos para
que os alunos pudessem compreendé-los e interpreta-los.
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Gostariamos de destacar a atividade referente ao “ponto de vista” do narrador de
uma historia. Pretendemos ensinar como uma historia pode ser contada a partir de varias
perspectivas, aprofundando, assim, o estudo sobre o foco narrativo. Como exemplo,
utilizamos o conto “A historia da Chapeuzinho Vermelho segundo o Lobo Mau”,
cujo narrador ¢ de primeira pessoa (o Lobo), comparando-o com a versao mais comum da
historia da Chapeuzinho Vermelho, na qual o narrador ¢ de terceira pessoa (ou seja, nao
participa da historia), a partir de questdes de interpretag@o de texto (Figura 3).

Compreendendo o texto...

Certamente vocés devem ter percebido algumas diferengas entre o conto
original da Chapeuzinho Vermelho e a histéria mostrada acima.

l.  Quem é o narrador dessa historia? O Lobo Mau.

Il.  Quais fatos ocorreram de maneira diferente da histéria original, segundo
© narrador? O Lobo Mau conta o seu ponto de vista sobre a histéria, o que
modifica a interpretagio sobre o enredo da historia. Os fatos que mudaram

nessa versao estao grifados ao longo do texto.

. Por que os fatos mudaram? Os fatos mudaram, porque o Lobo Mau contou
0 seu ponto de vista sobre a histéria da Chapeuzinho Vermelho.

Vocés perceberam como o ponto de vista & um fator importantissimo para se
entender uma historia? Além de causar um grande impacto na narrativa, o ponto de
vista (ou perspectiva) explicita o “olhar” adotado pelo narrador para expor os

acontecimentos, personagens e espagos sobre os quais esta falando.

Figura 3 - Questdes sobre mudanga de ponto de vista

2.3 Escrita e reescrita

Segundo Possenti (2005, p. 5), a atividade de escrita (acompanhada da reescrita)
deve ser abundantemente praticada na escola, a partir de suas diversas possibilidades,
incluindo o proprio aprendizado da escrita. E imprescindivel que o professor de Lingua
Portuguesa explore com seus alunos todas as problemadticas que envolvem a escrita de um
texto, como os erros gramaticais, a falta de coesdo e coeréncia, entre outros.

Assim o0 que se propde ¢ que a escrita e, principalmente, a reescrita, sdo as formas de dominar
normas de gramatica e de textualidade, em um dos sentidos de dominar tais normas: dominio
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efetivo, mesmo que ndo consciente e explicito, das regras de uma lingua e das regras de constru¢ao
de textos. No caso, de textos escritos (idem, p. 6).

Como produgdo escrita, elaboramos uma atividade a partir da qual os alunos, ainda

em duplas, escrevessem uma nova versao de um dos contos que conheceram ao longo

dessa sequéncia didatica. Para tanto, eles aplicariam todos os conhecimentos explorados

ao longo desse trabalho continuo. Sugerimos, ainda, algumas questdes para ajuda-los a

compor 0 novo conto:

I3

1. Quem ¢ o personagem principal? Quais sdo suas caracteristicas? E os
secundarios?

2.Qual ¢é o conflito da historia? Qual é o grande problema que movera os
personagens?

3. Onde a historia se passa? Quais sdo os lugares em que as personagens estardo
presentes?

4. Quando se passa a historia?

5. Quais sdo as agdes dos personagens? Tentem colocar passo-a-passo o que cada
personagem ira fazer.

6. Como sera o final dessa historia?

Feito o novo conto, pedimos para que os alunos trocassem suas produgdes entre as

duplas e fizessem uma correcdo. A partir desta, seria realizado um processo de reescrita,

o qual ndo deveria contemplar

“[...] uma simples intervengdo do professor, que corrige e devolve o texto, mas sim de uma
atividade conjunta, que permita a0 mesmo tempo o esclarecimento da natureza do erro e sua
eliminagao progressiva” (POSSENTI, 2005, p.37).

Para acompanhar esse processo, sugerimos alguns pontos a serem considerados

pelos alunos para a revisao dos contos:

218

a) Como o conto esta organizado (comego, meio e fim)?

b) Os elementos narrativos (foco narrativo, personagens, tempo, espago, enredo)

estdo em harmonia?

¢) O enredo ¢ verossimil (faz sentido)?

d) Verifiquem a ortografia e a acentuacdo das palavras no conto (recomendamos o
uso de um dicionario);

e) Observem se os verbos estdo flexionados de acordo com a pessoa a qual se

referem;
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f) Deem algumas sugestdes de pontuagdo, caso seja necessario;
g) Vejam se os paragrafos estdo bem distribuidos (de acordo com a organizagdo dos
assuntos e acontecimentos do conto).

2.4 Analise Linguistica

O trabalho com as questdes gramaticais sempre foi alvo de muitas discussdes dentro
do ensino de Lingua Portuguesa. Trata-se da profusdo de um ensino cumulativo, a partir
do qual os alunos aprendem conceitos linguisticos nao relacionados a contextos de agdo,
o que dificulta a aprendizagem. Em resposta a essas discussdes, emergiu o ensino de
Analise Linguistica, que

[...] surge como alternativa complementar as praticas de leitura e producdo de texto, dado que
possibilitaria a reflexdo consciente sobre fendmenos gramaticais e textual- discursivos que
perpassam os usos linguisticos, seja no momento de ler/escutar, de produzir textos ou de refletir
sobre esses mesmos usos da lingua (MENDONCA,

2006, p. 204).

Como estamos trabalhando com narrativas, para realizar reflexdes sobre a lingua
e sua gramatica, decidimos abordar os tipos de discurso: direto e indireto, a partir da
elucidag@o de trechos dos contos lidos pelos alunos. Demonstramos as maneiras direta
e indireta de se introduzir um discurso. Também consideramos importante destacar os
verbos de elocugdo, como dizer, falar, gritar, e a implicag@o de seus significados para o
texto.

A atividade pratica, em si, consistiu em pedir aos alunos que procurassem os tipos de
discurso presentes nos contos lidos e os verbos que os introduzem, chamados de verbos
de elocugdo (Figura 4). Outro ponto importante referente a analise linguistica diz respeito
aos morfemas de primeira e terceira pessoas no plural e singular, presentes nos verbos. A
sua andlise contribuiria para que os alunos diferenciassem o foco narrativo de primeira
e terceira pessoas. Para essa ultima atividade (vide Figura 5), selecionamos trechos de
dois contos trabalhados pela SD, a fim de que os alunos diferenciassem os morfemas
referentes as pessoas dos verbos selecionados e respondessem a algumas perguntas sobre
o foco narrativo.

219



Lingua, Literatura e Ensino, Dezembro/2015 — Vol. XII

Agora é com voceés!

Vimos que hd maneiras distintas de representar as falas dos
personagens. Nio € apenas o verbo “dizer” que é usado para indicd-las.
Vocés conseguem encontrar no conto lido pelo seu grupo os verbos que
indicam que em seguida serd reproduzida — de maneira direta ou indireta —

a fala de um personagem?

Hi abaixo um espago para vocés escreverem os verbos encontrados,

4

mios i obra!

Figura 4 — Box da atividade sobre os tipos de discurso

Trecho 2

“[A bruxa] Era muito feia, ela; gorda, enorme, os cabelos pareciam palha, o nariz era
comprido, ela tinha uma enorme verruga no queixo. E estava sempre falando sozinha.
Nunca tinhamos entrado na casa, mas tinhamos a certeza de que, se fizéssemos isso,
nos a encontrariamos preparando venenos num grande caldeirdo.” (Bruxas ndo

existem)

a) A quem os pronomes e o0s verbos destacados se referem? No Trecho 1, os
pronomes e os verbos se referem a 12 pessoa do singular (eu). No Trecho 2, se

referem a 12 pessoa do plural (nds).

b) As pessoas que estdo narrando as historias participam delas? Sim, em ambos os

trechos as pessoas que estdo narrando as histdrias sdo personagens delas.

¢) Os narradores sdo o foco das histérias ou estdo apenas contando a histéria de
pessoas que conheceram? No Trecho 1, o narrador & o foco da historia, ou seja, € o
personagem principal. No Trecho 2, o narrador ndo & o foco da histaria, ele esta
contando a histéria de alguém que conheceu, nesse caso, a bruxa, a qual é a

personagem principal.

Figura 5 — Atividade sobre morfemas e verbos
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3.AVALIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Para encerrar a sequéncia didatica, elaboramos uma ficha de avaliacdo, a partir da
qual os alunos pudessem participar da elaboragao desse trabalho, contribuindo com suas
experiéncias frente a sequéncia didatica proposta para eles.

Foi considerado como um fator importante a presenca de reflexdes meta para a
aprendizagem. Para Dolz e Schneuwly (2004, p. 41), a importancia das “situagdes de
colaborag@o entre alunos do mesmo ciclo”, i.e., “a agdo reciproca dos membros do grupo
e, em particular, as intervenc¢des formalizadas nas instituicdes escolares sdo fundamentais
para [...] o processo de apropriagdo de géneros em particular” (idem, p. 45).

6. Avaliando a sequéncia didatica

Para encerrar o trabalho proposto por essa sequéncia didatica € muito
importante que vocés, alunos, deem a sua opinido sobre a unidade!

a) Vocés gostaram de trabalhar com o tema “contos™?
b) O que vocés acharam dos contos selecionados para os trabalhos em grupo?

¢} O que vocés acharam de trabalhar com a reescrita e revisio de um dos contos lidos?
Vocés se envolveram com esse projeto?

d) Que outras atividades vocés acham que poderiam ter sido feitas a partir dos contos
lidos?

&) A sequéncia ajudou vocés a entenderem a melhor maneira de se construir uma
narrativa?

Figura 6 — Ficha de avaliagdo da sequéncia didatica

CONSIDERACOES FINAIS

Realizar uma sequéncia didatica se mostrou uma experiéncia bastante desafiadora.
Além de levar em conta as especificidades de uma turma real, precisou-se levar em
consideracdo a adequagdo da linguagem do material, lidar com textos ndo-exemplares
e encadear os contetdos da sequéncia de maneira eficiente para ajudar os alunos a se
apropriarem dos conceitos e das capacidades analiticas envolvidas.

Apesar das dificuldades, a tarefa proporcionada pelo Estagio Supervisionado foi
bastante valida e proveitosa. Pdde-se compreender o trabalho do professor em sala
de aula; do professor engajado, daquele que vai muito além de um material didatico
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padronizado e que da espago aos alunos para fazerem suas contribuigdes. Acompanhar
uma turma real e elaborar uma sequéncia didatica exclusivamente para ela foi uma pratica
construtiva para todos os membros do grupo.
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