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RESUMO: O presente trabalho de pesquisa tem como obj&zer um estudo dos modos de
tratar as questdes referentes a figura do autoe énfluéncia para a interpretacdo de suas obras
literérias, diferenciando os modos/modelos utilmadno Ensino Médio (nas aulas de
portugués/literatura) e no Ensino Superior (cursd_dtras da Unicamp). Pretende-se explicitar
essas diferencas e tentar esclarecer o porqué aetabase em uma revisdo bibliografica e em
trabalho de campo (entrevistas).

Palavras-Chave 1.letramento; 2.interpretacdo; 3.escola; 4.usidede

Introducgéo

Na nossa vida escolar, como parte do processordadipagem no Ensino
Médio, mais especificamente, nas aulas de litexgiartugués, realizamos a
leitura de diversos textos escolhidos pelo professo presentes nos livros
didaticos e também, leitura de obras completasiderstbs autores, em sua
maioria cobrados pelo vestibular. Nessas leituras, deparamos com autores
consagrados, como Machado de Assis, Manuel Band&ardos Drummond de
Andrade, Clarice Lispector. Ao estuda-los, prinmaieate, conhecemos suas
trajetérias de vida e depois suas obras.

O livro didatico que usei como parametro (OLIVEIR®lenir Bellezi de.
"Arte Literaria, Potugual-Brasil; Sdo Paulo, 1999: ed. Moderna), é dividido
em 24 unidades, nas quais cada uma dessas comdizroa escola literaria.
Dentro dessas unidades percebe-se a seguinte uestryirimeiramente
contextualiza-se o aluno no periodo histérico deete literaria a ser estudada,
ou seja, faz-se uma breve explanacdo do momer@wibisvigente da época da
corrente literaria, logo depo@presentam-se 0s autores mais representativos
desta escola literéria, os tracos biograficos destsim como do context&Em
que o autor viveu. Em seguida, sdo mostrados algecisos das obras do autor
estudado. Em algumas unidades sao citados tamhéos autores (aqueles que
ndo sdo consagrados, porém da mesma época, da ressata literdria do
autor em destaque) e ha apenas um breve resummsleidas. Na sequéncia,
séo indicados exercicios a serem feitos sobre i@s @btrechos das obras dos
autores anteriormente apresentados.



Grande parte dessas atividades sfiestbes retiradas deestibulares
passadoutrassao a respeito dos trechos das obras mostragasprio livro
didatico, em relacdo a forma, a estrutura, a Ipeaino texto caracteristicas da
escola literaria e alguns exercicios de interpéesta€Como exemplos dessas
atividades produzidas pelo préprio autor do lividatico temos: questéo 3, p.
413“0 texto 3 foi um dos ultimos poemas escritos pCarneiro. Identifique
nele informag8es autobiogréaficasutro exemplo, é a questao 1, p. 388
trés textos indicam claramente a visdo de mundduagusto dos Anjos e 0
destino a que esta sujeita toda a Humanidade. gliixe essa visdo de
mundo; b) Qual o destino que o poeta traca pam gara o ser humano?”.

Com essa organizacao de informacdes sobre a matélfpumas questbes
feitas, como as explicitadas acima, os alunos podetacionar o0s
acontecimentos da vida do autor com sua obra, jayesses tipos de exercicios
direcionam a interpretacdo do aluno, forcando unegysa de resquicios da
vida do escritor em seus livros para compreendérane texto.

Quando ingressei na Universidade me deparei converdo do que me
fora apresentado no colegial. Na Universidade, defontarmos com o
conhecimento de algumas teorias da interpretac@afijtmam que, na leitura
de um texto, a intencdo do autor ndo é de fundahémportancia. Essas
teorias colocam outras questdes que interferemituad dos textos. Ha outras
referéncias importantes para a interpretacéo, @perspectiva do leitor.

Diante desse cenario, buscaremos compreender aéalachegada a
Universidadedando tanta importancia a intencionalidade do ranioleitura.
Pretendo verificar se essa impressdo que tive min&rMeédio em relacdo a
intencionalidade do autor persiste nos ingressatéeisoje.

Gostaria, também, de fazer um estudo dos modosathr Bis questdes
referentes a figura do autor e sua influéncia pairgterpretacdo de suas obras
literarias, diferenciando os modos/modelos utilazsacho Ensino Médio (nas
aulas de portugués/literatura) e no Ensino Supeftorso de Letras da
Unicamp).

Fundamentacao tedrica

Com um olhar mais atento sobre alguns livros didaté possivel afirmar
que estes excluem a livre interpretacdo, colocaedem uma posicdo de
autoridade e detentor da verdade e afastando or ldié seu papel na
interpretac@o. Sendo os livros didaticos formadates futuros leitoresé
plausivel afirmar a hipétese de que a partir ddssaacdo explica-se a
expectativa dos ingressantes do curso de Letraselmpdo a interpretacoes
limitadas, a procura da intencionalidade nas obr&egundo Zilberman, o
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manual didatico traz para a sala de aula respdsetzadas, colocando
fortemente a nocéo de certo e errado e deixandx@eyiéncias pessoais dos
"futuros"” leitores de lado. Nessa instituicdo, éedecifrar o texto, fazer a
compreensdo imediata, realizando uma analise stiperdo texto, que
geralmente, é 0 que se ensina na escola. De aaimdi com Zilberman, deve-
se atribuir diferentes significados ao decodificaexto e relacionar esses com
outras obras, dialogar com os significados, inteagi autor.

Essa "teoria escolar”, a meu ver advém, primeirametta tradicdo de
leitura criada no decorrer dos anos, final do eI, inicio do XIX. Essa
“teoria” vem do reconhecimento, nesse periodo,udiaria do texto, conforme a
lei de 1793 na Franca, que confere o direito ddotex quem o escreveu,
colocando a idéia do autor no centro da no¢aoxde. &4 que antes ndo se tinha
uma relacdo entre obra e autor. PosteriormentejngdegAlvarez (2006), na
literatura inglesa, no século XIX, percebe-se, gamte dos autores, um apreco
pela fama que conseguiram através de suas obnds, temo inspiracdo suas
préprias vidas. Os leitores se interessavam naasqi®lo seu teor biografico.
Ao achar interessante, os leitores admiravam oegsuc criativo do autor,
presumindo que a vida do mesmo era de igual imtadsi e tdo interessante
guanto aquilo que produzia. Deste modo, o leitmeditava que a biografia
tornava-se um atalho para a descoberta sobre g aats pensamentos e suas
idéias, sem a necessidade de ler sua obra completa.

Porém, esses escritores nem sempre tiveram umaaddzativante quanto
as aventuras descritas em seus textos. Estes,od#oamom Alvarez (2006),
usam da autenticidade, ou seja, ndo a verdadedatits — como diversos
leitores pensam — mas sim a verdade da imagin&;aoitor faz uma releitura
da realidade, recriando os fatos conforme suaiwidatle e seu estilo. Essas
caracteristicas sdo demonstradas através do usoal@esitacao, um advérbio,
sendo perceptiveis apenas em uma leitura atenta.

Confirmando as afirmacdes de Alvarez (2006) quauteres nem sempre
escrevem a verdade, mas sim conforme sua criadi#jdadavia de um modo a
convencer o leitor de sua vontade, temos os estadbee a linguagem e
argumentacéo de Koch (1996). Neste h4 diversossesutilizados nos textos,
para manipular o sentido do mesmo de forma imaliditguns desses recursos
séo:

Tempos verbais que, através da escolha do tentpatamconduz para uma
situacdo comentada (presente) - que traz um fakemiso, utilizando-se de
lirica, drama - ou narrada (pretérito) — prevé atarte relaxado, dando uma
impressao de relato, literario ou néo.

Advérbios e preposi¢cbes utilizados para o encade@ne enunciados,
construindo assim as relagBes argumentativas duor. aaolifonia e retérica
também séo recursos usados pelo autor de acordeswaintencionalidade. O
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autor assim deixa marcas de suas intencdes péty tabe ao leitor interpreta-
las ou ignora-las.

Dessa forma percebe-se o motivo para ndo se nealize leitura
superficial na qual o leitor ndo utiliza suas idéf@é-concebidas, nao faz
ligacBes entre o texto que esta lendo com outr@s rgmetem ao mesmo
assunto.

Contudo, ainda hoje se tem esse modo de pensaré¢ qustamente o
modelo de leitura que acredito que os ingressaltdesurso de Letras, assim
como eu quando entrei na faculdade, aprendemosnemd Médio com os
livros didéticos.

Entretanto, percebemos que persiste, inclusivenniesmte escolar, essa
leitura superficial, fazendo com que seja a voauwdtor maior que a do texto e a
do leitor. Deste modo, restringem-se as ilimitadéerpretacdes a apenas uma,
a sugerida pelo autor.

Outra teoria que pode explicar essa forma de &eituoltada a
intencionalidade do autor € a Escola de Chicagta Eoria que surge na
década de 30 prioriza a selecdo de personagensarpentos. Foca-se a
reflexdo sobre a escolha realizada pelos autoras, mo suas motivacfes
psicoldgicas, sociais (aproxima-se da Poética dstéieles cuja producdo do
texto € apenas o resultado da vontade do escritor.)

Usando a linha de raciocinio positivista, podenfosar que deposita-se
maior atencdo na figura humana quando se tratextte tAssim pensa-se que a
explicacdo da obra é a procura das intencdes @o, aatmo se fosse a voz do
autor falando através de alegorias da ficcdo cdotanas “confidéncias”, como
afirma Barthes em‘A morte do autor”. Restringe-se, desta maneira, a
interpretacdo da obra a um sentido Unico e verdadeio qual o autor
consciente da atribuicdo desse sentido exclusiveeaotexto coloca o leitor
apenas como decodificador de seu texto, € nessEgIm j4 Se espera um
resultado, o sentido Unico e verdadeiro dado pslora

Contradizendo as praticas presentes na escolas @gumas teorias como
a Analise do discurso, o Desconstrutivismo, o N@&niticismo, Teoria da
Tradug&o. Estas substituem a soberania do auta pessibilidade de
construcdo da perspectiva do leitor, defendendadéiaida interpretacao
segundo a experiéncia especifica de cada leitoth@&a em seu texto “A morte
do autor”, afirma que os textos sdo, na verdade, jumgdo de hipertextos, ou
seja, uma escrita nunca € original. Dessa forma,po@le existir um cargo de
Autor-Deus que cria e responde as perguntas sobrerecao.

Essa questdo, da intencionalidade do autor verswsém do leitor,
discutida por diversos teéricos, como na Teorid dalugdo que pressupde o
leitor, no caso o tradutor, como um co-autor, nalquompleta as lacunas
deixadas pelo autor segundo seu conhecimento ddananas experiéncias de
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vida e de leituras anteriores. Assim autor e lgifontos, interagem e
reconstroem o sentido do texto.

Porém, nessa linha de raciocinio, é possivel conglie cada leitor tem
seu modo de preencher essas lacunas deixadasupmiot@am suas realidades e
impressdes que utilizardo como base para a leiim&#io como ndo se pode
dizer que o autor é o “dono” do texto, ndo se dulmar tdo pouco que o leitor
0 é, pois é necessario levar em consideracdo taralfantoridade do texto por
si s@”. Como Eco afirma "(...) entre a intencAcessivel do autor e a intengéo
discutivel do leitor estd a intencdo transparemetexto, que invalida uma
interpretacdo insustentavel”.

Objetivo

O objetivo inicial é pesquisar e diferenciar asriteo de interpretacao
usadas na Escola (Ensino Médio) e na Universidadsirfo Superior, curso de
Letras) com foco na figura do autor. Ao fazer umaliae geral das diferentes
teorias em que se apb6iam os professores (da escolaersidade), buscaremos
explicar possiveis diavidas sobre a figura do ast@ua (ndo) influéncia na
interpretacdo, que surgem durante a passagem dossaldo Ensino Médio
para o Superior.

Analisaremos as impressfes dos universitarios oado e veteranos)
gquestionando-os sobre suas leituras cotidianasam [sso, realizaremos
possiveis comparacdes, observando até que porgmpimdes mudam e quais
teorias se percebem como base em suas argumentagdes

Metodologia

Para a realizacdo deste trabalho, utilizaremosupsdibliografica, assim
como pesquisa de campo. Com a coleta de dados\stds feitas com
estudantes do Ensino Superior do Curso de Letrag) estudo destes,
dialogaremos com a bibliografia a ser revisada ,patflizando-se do
conhecimento ja produzido, avaliar sua contribuitdi@xplicacdo do problema,
do objeto da investigacdo. Além de poder gerar restoagdo de trabalhos
inéditos que interpretando, reanalisando e critioanonsideracdes tedricas,
criam novas proposicdes de explicagdo e compreemgs®o fendmenos
abordados.

A coleta de dados se realizara através de entisvéseimi-estruturadas, de
audio, gravadas em ambiente natural. Serédo fatasatunos recém chegados a
universidade e com alunos do ultimo ano, no indd@ano letivo. Utilizaremos
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doze alunos do Curso de Letras da Unicamp Diumis, \&teranos, sendo trés
meninos e trés meninas e seis calouros, com a meistisdo de género. As
informacfes serdo recolhidas a partir de uma ceaveobre literatura. Sobre
suas experiéncias na leitura e estudos de texraribs ao longo de seu
percurso até a universidade.

Justificativa

Com esse trabalho acredito poder demonstrar adagkigue os alunos tém
ao entrarem no Curso de Letras no qual em suas afitacolocados frente a
novas teorias que contradizem suas praticas dedeiEntram em conflito os
diversos modos possiveis de interpretacdo, tanielés que visam o autor e
sua vontade, em relacdo a sua obra, quanto agquedescreditam em uma livre
interpretacdo. Dessa forma questionamentos samtéel@s sobre se ha
interpretacdes “certas” e “erradas”.
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