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A RELACAO L1-L2 EM UM CONTEXTO ESCOLAR BILINGUE *

Heloisa Augusta Brito de MELLO

Amanda :  Olha, arrumei um significado para ESL: Escola Seja Legal!

Mrs. T. : Escola Seja Legal? Que bom que vocé acha! I'm glad you like ESL classes!
Victor . Escola NUNCA ¢ legal!

Mrs. T. . Oh, my God! Why not?

Victor : Porque s6 tem homework que a gente ndo entende...

Amanda :  E s6 um pouquinho de break, né?

Mrs. T. : Como nao entende? Mrs. J. is AN EXCELLENT teacher!

Victor . E,masa gente ndo entende o que ela fala...

Amanda : Também, ela ndo fala portugués!

(Amanda e Victor, 1. série)'

RESUMO Este artigo apresenta uma versio resumida dos resultados de um projeto
de pesquisa aplicada desenvolvido no contexto de uma escola de imersdo em inglés,
situada na regido centro-oeste do Brasil, que proporciona um programa de ensino
fundamental e médio com base no sistema educacional americano para uma
populagio de alunos multiétnica, com acentuada predomindncia de brasileiros. Seu
objetivo foi compreender como se dd a relagdo L1-L2 no contexto desta comunidade
— como os membros da comunidade percebem o uso do portugués e do inglés e
como o discurso é construido na sala de aula — como, quando, com quem e para que
finalidades essas linguas sdo usadas. O estudo foi conduzido com base na
abordagem etnogrdfica, incluindo, entre outros, os seguintes instrumentos de
pesquisa: observagdo de aulas, notas de campo, entrevistas e questiondrios. Os
resultados sugerem que as linguas mantém entre si uma relagdo digléssica que,
longe de ser harmoniosa, reflete as relagdes assimétricas entre os grupos, bem
como a politica e o planejamento lingiiistico da escola. No nivel da sala de aula, o
estudo mostrou que as prdticas discursivas estdo distribuidas segundo trés estilos de

* Texto resultante da Tese de Doutorado, apresentada ao Curso de Lingiiistica Aplicada, do
Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), no dia 26 de
novembro de 2002, sob a orientagio do Prof. Dr. John Robert Schmitz.

! Amanda e Victor sio participantes desta pesquisa que, assim como os demais, receberam nomes
ficticios. Mrs. T. é a professora da sala de aula de ESL.



fala: o académico, o conversacional e o alternado. As criangas e a professora
freqiientemente fazem uso do estilo alternado para atingir seus objetivos
comunicativos e instrucionais, o que nos leva a crer que a LI tem fungées
importantes na sala de aula de L2.

ABSTRACT This article presents a summary of the results of an applied research
project developed in the context of an English immersion school, located in the
Midwest of Brazil, that provides an elementary and secondary program compatible
with the American educational system for a multiethnic student population with high
percentage of Brazilian students. Its aim was to shed some light on how LI-L2
relationship is established in this community — how community members perceive
the use of Portuguese and English and how discourse is constructed in the
classroom — how, when, with whom and for what purposes these languages are
used. The study was conducted by means of an ethnographic approach that included
observation of classroom activities, field notes, interviews and questionnaires,
among other research instruments. The results lead us to assume that there is a
diglossic relationship between languages that, far from being harmonious, reflect
the asymmetric structure of relations between groups as well as the school’s
language policy and planning. In the classroom, the study suggests that discursive
practices are distributed according to three speech styles: academic, conversational
and alternate style. The children as well as the teacher very often make use of the
alternate style to achieve their communicative and instructional goals what leads us
to the conclusion that L1 assumes important functions in the L2 classroom.

INTRODUCAO

As falas de Amanda e Victor, que servem de epigrafe para este estudo, tocam a
superficie de um tema que, apesar de amplamente discutido nas pedagogias de
ensino-aprendizagem de L2, ainda estd longe de ser esgotado: a tensdo entre o
desejo ou a determinagdo do professor de que s6 a lingua-alvo seja usada na sala de
aula e a necessidade de o aluno compreender o que esti sendo falado ou ensinado e,
ao mesmo tempo, se fazer compreender.

O que se tem observado na sala de aula bilingiie é que hi uma permanente
tendéncia em se tratar a relagdo L1-L2 do ponto de vista do monolingiiismo. O
reflexo imediato dessa tendéncia tem sido a exclusio, ou pelo menos a tentativa de
exclusdo, da L1 da sala de aula de L2 sem nenhuma outra alternativa, aqui resumida
na fala de Amanda - “também, ela ndo fala portugués!”. Ora, se a escola ou a
professora ndo leva em conta as experiéncias lingiiisticas anteriores da crianga (neste
caso, a L1) para que ela possa apreender novas experiéncias lingiiisticas e participar
como individuo das situagdes de aprendizagem em L2, fica dificil para a crianga
perceber os usos e as formas do novo cédigo, principalmente nos estagios iniciais de
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sua escolarizagio, quando ela precisa aprender nio somente uma nova lingua, mas
como usar essa lingua para desempenhar seus papéis como membro legitimo desse
novo dominio social. Ou seja, a ndo-sintonia da lingua da crianga com a lingua da
escola pode ser, entre outras, a razdo que leva Victor a julgar que “escola nunca €
legal!”.

Como campo de pesquisa, o paradigma monolingiiistico tem servido de
referéncia para muitas das teorias de ensino-aprendizagem de L2 que subsidiam a
pritica dos professores na sala de aula. Com freqiiéncia, a aquisi¢io/aprendizagem
de L2 tem sido explicada com base nas teorias de aquisi¢ao de L1; os conceitos de
individuo e competéncia bilingiie sdo geralmente determinados com referéncia ao
falante nativo monolingiie; a exposi¢do intensa a L2 e a separagdo entre 0s
repertérios lingiiisticos do bilingiie/aprendiz sdo vistas como condigdo sine qua non
para o desenvolvimento da competéncia em L2, visto que a L1 € considerada como a
principal responsdvel pelas interferéncias lingiiisticas e pelos processos de
fossilizagdo; as pedagogias dominantes priorizam a instrugdo monolingiie, valorizam
o professor nativo monolingiie e menosprezam o uso da L1 como recurso
pedagégico facilitador.

O principio do “bilingiiismo por meio do monolingiiismo” é também usado, em
muitos contextos, para justificar planejamentos lingiiisticos e educacionais de
escolas que se propdem a oferecer algum tipo de educagdo bilingiie. Acredita-se que
se duas linguas sdo usadas para transmitir um mesmo conteiido, reduz-se a
motivagdo dos alunos para compreender o que estd sendo ensinado na L2, assim
como se neutraliza o esforgo do professor e dos alunos para usar a L2, ja que eles
podem recorrer a L1 para atingir suas intengdes comunicativas; argumenta-se,
também, que um enfoque monolingiie ou separatista assegura uma melhor
distribuigdo do tempo de uso das linguas, visto que se pode controlar o tempo de
exposi¢do a L1 e a L2; além disso, um enfoque separatista implica menos recursos
lingiiisticos por parte dos professores, ja que eles ndo precisam saber as linguas de
seus alunos (Swain, 1983).

Apesar de Swain estar falando de um outro contexto, o canadense — onde tanto
o inglés quanto o francés sio usados como lingua oficial, principalmente nas
provincias em que se localizam os programas de ensino bilingiie —, seus argumentos
tém ressondncia em outras comunidades educativas e, com freqiiéncia, sdo usados
para justificar o éxito dos programas de educagdo bilingiie em geral, muitas vezes,
sem se levar em conta aspectos sociolingiifsticos, culturais e educativos do contexto
local. Este € o caso, por exemplo, do contexto aqui focalizado. A situagdo lingiiistica
do Brasil é diferente. O portugués é a primeira lingua de 65% dos alunos
matriculados no programa de imersdo da escola em tela. O aprendizado do inglés,
por ser uma lingua de reconhecido prestigio mundial, € visto pelas familias como um
meio de assegurar aos seus filhos sucesso académico, profissional e econdmico no
futuro. Todavia, as criangas participantes deste estudo tém pouca ou nenhuma
oportunidade de usar o inglés fora do ambiente escolar e, aos cinco ou seis anos de
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idade, quando iniciam seu processo de escolarizagdo, nem sempre “enxergam” a
motivagdo instrumental de seus pais.

Muitas dessas criangas, a exemplo de Victor, encontram dificuldades em
sintonizar a lingua da escola porque o inglés ndo é para elas apenas uma disciplina
do curriculo, mas o Ginico meio legitimo para a comunicagdo na sala de aula. E a
lingua estrangeira, estranha, por meio da qual é dada toda a instrugio. Portanto, ndo
€ sem razao que para Victor “escola nunca é legal porque s6 tem homework que a
gente ndo entende”. A tarefa €, para Victor, tdo estrangeira quanto a lingua do
homework ou quanto o seu préprio conceito de homework — algo que “a gente nio
entende”. E nesse sentido que uma abordagem bilingiie se coloca como potencial
0p¢do para que se possa desestrangeirizar a lingua da sala de aula, aliviando, assim,
o choque lingiiistico e cultural das criangas que chegam a escola e se deparam com
uma lingua e uma cultura de ensinar diferente daquela que lhes é familiar.

O CONTEXTO DA PESQUISA

Este estudo foi realizado em uma escola de imersio em inglés, situada na
regido centro-oeste do Brasil, que proporciona ensino fundamental e médio com
base no sistema educacional das escolas publicas dos Estados Unidos da América
para alunos de origem multiétnica, oriundos, na sua maioria, de familias abastadas
que representam a classe alta da sociedade local.

A escola foi fundada em 1964 com o objetivo de proporcionar educagio
escolar para criangas americanas cujos pais estavam a servigo do governo americano
no Brasil. Posteriormente, a escola passou a receber criangas de outras
nacionalidades, principalmente, as brasileiras residentes no local. Atualmente, a
populagio de alunos estd assim distribuida: 65% de brasileiros, 15% de americanos e
20% de internacionais. Essa nova configuragdo demogrifica levou a escola a incluir
o ensino de Portugués e de Estudos Sociais Brasileiros em seu curriculo para os
alunos brasileiros, todavia, o seu objetivo primeiro — proporcionar ensino
monolingiie em inglés com base no sistema educacional americano - ainda
permanece inalterado.

A sala de aula focalizada € uma sala de inglés como segunda lingua (ESL?) que
atende criangas de séries variadas (1.* & 5.* série) com o propésito de acelerar o

2 Como a escola aborda o ensino de inglés como ensino de L2 e, ndo, LE para os alunos que falam
uma L1 diferente do inglés, optei por seguir a escola e usar, neste estudo, os termos ESL para as situagoes
de ensino e L2 para o status do inglés na escola, mesmo considerando que essa terminologia carece de
uma certa precisdo em relagio ao contexto focalizado como um todo. ESL no contexto da escola tem a
conotagdo de ensino especial para as criangas que precisam acelerar a proficiéncia no inglés,
distinguindo-se, po.tanto, do ensino de inglés regular (mainstream) em termos de objetivos e
metodologia.
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desenvolvimento da proficiéncia em inglés para que elas rapidamente possam
acompanhar as atividades das salas regulares em suas respectivas séries.

A DEFINICAO DO FOCO DA PESQUISA

Quando mantive meus primeiros contatos com a escola, um dos primeiros
problemas mencionados pelos diretores foi 0 uso do portugués no seu interior, visto
que aquela era uma escola de imersdo em inglés. Posteriormente, ao iniciar minhas
observagdes no campo de pesquisa, novamente essa questdo foi levantada por meus
interlocutores. Alguns acreditavam que o portugués inviabilizava a imersdo no
inglés, tornando-se, assim, um empecilho para a aquisicio da L2; outros
consideravam que o ensino de portugués s6 deveria ter inicio a partir da segunda ou
terceira série, a fim de maximizar o tempo inicial de exposi¢do ao inglés; os
professores da drea de portugués, por sua vez, consideravam reduzido o tempo
destinado ao ensino do portugués. Questionavam-se também a distribui¢do da carga
hordria entre as linguas, o inicio da alfabetizagdo em portugués para as criangas
brasileiras, a época, a validade e a maneira de ensinar portugués para as criangas
que falavam outras primeiras linguas. Enfim, toda a problematica da escola parecia
girar em torno da relagdo L1-L2. Decidi, entdo, investigar como se estabelecem as
relagdes entre o portugués e o inglés nessa comunidade de fala — quais sdo os
padroes de uso do inglés e do portugués, como esses usos sdo percebidos pelos
membros da comunidade e como o discurso é construido na sala de aula de ESL —
como, quando e com que finalidades essas linguas sdo usadas.

PERSPECTIVAS TEORICAS

Este estudo € subsidiado por diversas perspectivas teGricas. Para poder
compreender a relagdo portugués-inglés no contexto da escola e, em particular, na
sala de aula de ESL, fundamentei minha abordagem de andlise na sociolingiifstica
(Ferguson, 1964; Fishman, 1968; Preston, 1989; Tarone & Swain, 1995), na
etnografia da comunicagio (Hymes, 1972), na lingiiistica funcional (Halliday, 1970,
1973/1976) e na anilise da conversagio (Blom & Gumperz, 1972; Gumperz, 1982;
Heller, 1982, 1996). Também recorro a teoria de imperialismo lingiiistico
(Phillipson, 1997) para mostrar que o ensino de ESL tem se caracterizado por uma
orientagdo predominantemente monolingiie que é, antes de tudo, ideolégica.

Como parto do pressuposto de que a interagdo, interpessoal e intrapessoal, é
fundamental para a criagdo de condigdes para a aquisi¢io de uma L2 e que h4 uma
significante transferéncia de conceitos e competéncias entre a L1 e a L2 nos dois
sentidos, recorro ao principio da interdependéncia lingiifstica (Cummins, 1981,
1996) e aos conceitos de zona de desenvolvimento proximal e de suporte mediado
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da teoria sociocultural (Vygotsky, 1978, 1993) para mostrar que a L1 tem uma
fungio mediadora nas interagdes que ocorrem entre professora-alunos e alunos-
alunos.

Por se tratar de um contexto bilingiie, lanco mao de estudos sobre educagio
bilingiie (Genesee, 1987; Hornberger, 1991; Cummins, 1996), principalmente
aqueles que focalizam a alternancia de linguas na sala de aula bilingiie (Martin-
Jones, 1992, 1995; Olmedo-Williams, 1979; Zentella, 1981; Lucas & Katz, 1994;
Mejia, 1994; Canagarajah, 1995, 1999a).

A METODOLOGIA

Este estudo é orientado por uma abordagem etnogrifica qualitativa descritiva.
O enfoque etnogrifico foi necessirio para que se pudesse tanto qualificar e
descrever os contextos em que o inglés e o portugués sio usados isoladamente ou de
forma alternada como para identificar os padroes funcionais de alternincia de
linguas que ocorreram nas interagdes entre professora-alunos e alunos-alunos
durante as aulas de ESL.

O registro dos dados foi feito por meio de observagdes e anotagdes de campo,
gravagdes de aulas, questiondrios, entrevistas, conversas informais e andlise de
documentos, conforme sugerem os pressupostos da pesquisa etnogrifica (Erickson,
1981, 1985, 1996; Watson-Gegeo, 1988, entre outros). Esses instrumentos foram
utilizados como parte do processo de triangulagdo dos dados (Cavalcanti & Moita
Lopes, 1991) para garantir a integridade e a interpretagdo dos mesmos em termos de
qualidade e precisdo. Comparagdo sistemdtica e constante das diversas fontes foi
feita ao longo de todo o estudo com a finalidade de se agrupar os temas recorrentes.

A ANALISE DOS DADOS

Dois tipos de andlise foram feitas — uma macro e outra micro. No nivel macro,
analiso o discurso da e na escola segundo a perspectiva de toda a comunidade
escolar — diretores, professores, auxiliares, funciondrios e pais de alunos — e de suas
normas — o modelo e o tipo de programa de ensino, a politica de linguas e a
organizagdo social da escola. No nivel micro, analiso como o discurso € construido
na sala de aula — a distribuigio e a escolha das linguas, os estilos de fala mais
recorrentes, a distribuigdo dos turnos de fala e, principalmente, os padrdes e as
fungdes da alternancia de linguas.

236



OS RESULTADOS

Os resultados mostraram que, tanto no nivel macro quanto no micro, o
portugués e o inglés mantém entre si uma relagdo digléssica que, longe de ser
harmoniosa, reflete a estrutura assimétrica das relagdes entre os grupos sociais que
se identificam com essas linguas e as representam, bem como a orientagao
monolingiifstica do modelo de ensino e da politica de linguas da escola. O inglés €
percebido pela comunidade escolar como a lingua da autoridade, isto €, a lingua a
ser utilizada nas interagdes formais com professores, diretores e educadores em
geral, em dominios oficiais como a sala de aula, a sala de micros, a sala do diretor, a
sala dos professores etc., enquanto o portugués é percebido como a lingua social
usada nas intera¢des informais entre colegas, em dominios considerados marginais,
ndo-oficiais (o patio, a cantina, os corredores). Essa distribui¢do, por se basear,
sobretudo, nos critérios formal x informal e oficial x ndo-oficial, parece nao
legitimizar o uso do portugués no interior da escola, atribuindo-lhe o status de lingua
de menor valor.

Entretanto, ficou também evidente que o portugués, por ter forca numérica
(65% de alunos brasileiros) e respaldo na sociedade maior (isto €, na sociedade
brasileira), resiste 2 “imposi¢do” do inglés, uma resisténcia que € percebida por
alguns como um dos principais problemas para a viabilizagdo do programa de
imersdo. Como resultado, muitos pais, professores ¢ membros da diregdo da escola
consideram que as normas de uso monolingiie do inglés devem prevalecer,
reforgando, assim, a tese de que a L1 atrapalha o desenvolvimento da L2. Percebe-se
que, de modo geral, tanto pais quanto educadores sdo favordveis ao principio da
exposigdo méxima ao inglés, assim como parecem estar também sob a influéncia
dos principios da instrugdo monolingiie, do falante nativo e da tenra idade,
principios estes que, segundo Phillipson (1997), tém norteado o ensino de ESL em
todo o mundo.

No ambito da sala de aula de ESL, o estudo mostrou que as préticas discursivas
incorporam trés estilos de fala: 0 académico, o conversacional e o alternado. O estilo
académico caracteriza-se pelo uso do inglés; o conversacional, pelo uso do
portugués; e o alternado pelo uso das duas linguas de maneira alternada ou
justaposta. O resultado dessa variagdo aponta para uma situag@o digl6ssica em que o
inglés parece ser a lingua superordenada e o portugués a lingua subordinada.
Todavia, essa polaridade é relativizada pelo estilo alternado. A alterndncia de
linguas se presta a uma variedade de fungdes sociolingiiisticas e semanticas na sala
de aula. Tanto as criangas quanto a professora fazem uso do portugués para atingir
seus objetivos comunicativos e instrucionais. As criangas usam o portugués na
maioria das interagdes sociais com os colegas, e o inglés fica restrito as situagdes
controladas pela professora. Por meio do controle de turnos a professora regula a
produgio oral dos alunos em inglés, mas ainda assim o portugués tem sua fungdo
nessas interagdes. As criangas se apdiam no portugués para construir suas
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enunciagdes em inglés, individual ou conjuntamente, e para negociar os sentidos das
mensagens quando se engajam nas interagdes instrucionais. Por exemplo, as criangas
alternam as linguas para solicitar esclarecimentos, traduzir palavras ou expressoes,
solicitar o turno de fala, negociar um pedido, especificar um interlocutor, brincar
com as palavras etc. A professora também faz uso do portugués para regular o
comportamento das criangas, controlar os turnos de fala, dar instrugdes sobre
conteudos, sinalizar uma seqiiéncia da aula, entre outras fun¢des. Em resumo, o uso
do portugués de maneira alternada com o inglés na sala de aula parece reconciliar os
conflitos que as criangas enfrentam quando chegam a escola falando uma lingua que
nao € a lingua de instrugdo da escola, motivando-as a participar do processo de
aprendizagem de forma mais natural e com maior desenvoltura, enquanto elas se
preparam para “funcionar” como individuos bilingiies.

Essas constatagdes estdo em concordncia com alguns dos resultados
encontrados em outros estudos sobre a alternincia de linguas (Olmedo-Williams,
1979; Hornberger, 1990; Huerta-Macias & Quintero, 1992; Mejia, 1994; Canagarajah,
1995, 1999a), sobre os padrdes de uso das linguas no contexto da escola bilingiie
(Zentella, 1981; Sapiens, 1982; Hornberger, 1990; Lucas & Katz, 1994; Preston, 1989;
Tarone & Swain, 1995; Martin-Jones, 1995; Adendorff, 1996; Arthur, 2001) e sobre o
papel da L1 nas interages colaborativas entre aprendizes de L2 (Antén & Dicamilla,
1999; DeGuerreiro & Villamil, 2000; Ferreira, 2000). Em todos esses estudos
observou-se que a L1 pode ser utilizada na sala de aula de 1.2 para fazer a ponte entre
o nivel de funcionamento cognitivo da crianga e o seu desempenho lingiiistico na L2.
Em outras palavras, observou-se que a L1 proporciona suporte para que as criangas
possam construir suas enunciagdes na L2 e, dessa forma, otimizar a participagio nas
interagdes de sala. Apesar de estar ciente de que nem toda interagdo leva a aquisi¢io
de L2, acredito que, quando a crianga aumenta a sua participa¢do nas interagdes em
L2, a possibilidade de aquisigdo dessa lingua também se amplia. Parece-me claro
também que essa participagdo pode ser mediada pela L1, Jjd que este é um dos recursos
com o qual a crianga pode contar quando ela inicia seu processo de escolarizagdo em
uma lingua que no lhe é familiar.

Este estudo também revelou que hd semelhangas e diferencas entre as fungdes
que a alternancia de linguas assume para as criangas e para a professora. Por
exemplo, tanto as criangas quanto a professora recorrem a alternincia de linguas
com a finalidade de solicitar/dar esclarecimentos, negociar o sentido de uma palavra
ou expressao, traduzir etc. As diferengas entre as criangas e a professora, no que se
refere ao uso funcional da alternincia de linguas, podem ser explicadas pelas
diferengas nos seus papéis. Por exemplo, a professora alterna as linguas com
freqiiéncia para controlar a disciplina, ameagar as criangas, regular os turnos de fala
e sinalizar uma seqiiéncia da aula, enquanto as criangas, com maior freqiiéncia,
recorrem ao portugués para conversar com os colegas e brincar com as palavras das
duas linguas (fungio recreacional).
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Observou-se, ainda, que virias varidveis influenciam os padroes de uso das
linguas. Entre estas, quatro parecem sobressair-se: (a) a dominincia nas linguas; (b) o
grau de formalidade da situag@o; (c) o interlocutor; (d) o controle dos turnos. Os
registros deste estudo mostram que a ocorréncia de alternancia de linguas, tanto por
parte da professora quanto dos alunos, é menor nas interagdes cujos alunos sio mais
proficientes em inglés. Nao estou sugerindo com isso que a alternancia de linguas é
motivada simplesmente pela falta de conhecimento na lingua-alvo, mas que as
criangas vao deixando de se apoiar na L1 A medida que elas desenvolvem a
proficiéncia na L2, principalmente quando elas estio focalizadas nas atividades
académicas. Ou seja, as criangas mais proficientes sabem que as situagdes formais
(como as atividades académicas, a conversa com o diretor etc.) exigem o uso do inglés
€ cooperam para manter essa regra, recorrendo a L1 apenas quando necessirio. Ndo
quero dizer que isso ndo ocorra com as criangas menos proficientes, mas como a
maioria delas estd na escola hi menos tempo, muitas delas ainda estdo adquirindo as
normas socializantes do grupo, além das habilidades lingiiisticas em inglés, isto ¢, da
lingua legitima de interagdo. E, naturalmente, a L1 aparece com maior incidéncia nas
interagdes dessas criangas. Zentella (1981) observou fato semelhante em seu estudo —
a alterndncia de linguas ocorreu com maior freqiiéncia nas séries cujos alunos eram
menos proficientes na L2, mas tendia a diminuir & medida que eles se tornavam mais
proficientes nas séries seguintes. '

Os dados deste estudo também revelam que as criangas passam da L1 paraal2
quando elas interagem com interlocutores que elas identificam como nio-falantes de
portugués. Em vdrias situagdes as criangas brasileiras se dirigem aos colegas
estrangeiros ou ao diretor da escola em inglés, usando expressoes cristalizadas ou do
dominio do seu repertério lingiiistico. Expressdes como “Criss-cross, Al”, “Shut
up”, “You are not playing”, “It’s not your turn. It’s MY turn!”, “All right, Mr. D.”,
“Yes, I promise.” puderam ser observadas na fala das criangas quando elas
interagiam com estas pessoas. No inicio deste trabalho, como a professora sempre se
dirigia a mim em inglés, elas também se esfor¢avam para falar comigo em inglés,
mas tdo logo perceberam que eu podia falar portugués e que ji tinhamos nos tornado
“intimos”, elas passaram a usar o portugués e reservavam o inglés apenas para as
situagdes em que eu assumia o papel de professora ou auxiliar.

Uma outra explicagdo para os padrdes discursivos desta sala estd nas regras de
controle dos turnos de fala. Durante as atividades formais, isto é, quando a interag@o
gira em torno de uma atividade programdtica, a professora exerce pressio para que o
inglés seja usado. Por meio do controle dos turnos, a professora monitora também a
producdo oral das criangas em inglés, mantendo-as focalizadas no tépico ou
conteddo. Isso me leva a crer que, quando a situagio exige, os padrdes de uso das
linguas nas interagdes dessas criangas sdo condicionados pela lingua do interlocutor,
pelo grau de formalidade/informalidade da situagio e pelo controle de turnos, além
da dominancia nas linguas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esses resultados tém implicagdes para o processo de ensino-aprendizagem de L2.
Com base na andlise dos eventos de fala identificados neste estudo percebo que a
maioria das fungdes assumidas pela L1 foi de grande relevancia para que as criangas
interagissem com a professora e com os colegas durante as atividades, ou seja, a L1
serviu de suporte para que elas construissem suas enuncia¢des na L2 e realizassem as
tarefas de modo significativo. Isso contradiz a crenga de que todo uso da L1 na sala de
aula € prejudicial e que somente o uso da L2 € benéfico para os aprendizes de L2. Com
isso ndo quero dizer que o uso da L1 deva ser incentivado na sala de aula de L2, mas
ndo se pode ignorar que o uso da L1 faz parte do processo psicolingiiistico natural
(Brooks & Donato, 1994; Ferreira, 2000) de auto-regulagdo (Swain & Lapkin, 1998) e
media¢do do conhecimento (Swain, 2000). Portanto, a relagdo L1-L2 deve ser mais
bem equacionada na sala de aula bilingiie, uma vez que ndo h4 razdo para temer o uso
da L1 durante as atividades ou interagdes em L2. Ao contrério, a alternancia de linguas
deve ser vista como um recurso comunicativo/instrucional valioso que ajuda os alunos
a fazer a mediagdo entre suas experiéncias na L1 e aquelas que estio sendo adquiridas
na L2. Também ndo hd razio para assumir que os programas de imersdo para alunos
multilinglies devam usar apenas a L2, neste caso o inglés, como tnico meio de
instrugdo na sala de aula de ESL ou de outros contetidos nas salas regulares, conforme
acreditam alguns dos interlocutores neste estudo.

Em suma, a conclusido a que se chega é que ndo hd razdes para acreditar que o
uso da L1, neste caso o portugués, deva ser considerado um problema para a
viabilizagdo dos programas de imersdo, a exemplo do programa focalizado neste
estudo. Primeiro, porque as criangas sabem perfeitamente identificar as situagdes
que requerem os estilos académico ou conversacional ou alternado e se esforgam
para usd-los apropriadamente; segundo, porque o uso da L1 nas situagdes formais
tende a diminuir a medida que as criangas desenvolvem a competéncia na 12,
conforme pude observar na fala das criangas que jd atingiram um nivel pré-
intermedidrio de competéncia no inglés. Conforme mencionado, os dados deste
estudo registram uma incidéncia muito menor de alternincia de linguas nas
interagdes entre as criangas das séries mais adiantadas do que nas interagdes
daquelas que freqiientam as séries iniciais. Terceiro, em nenhum momento a L1
mostrou-se, neste estudo, como um obsticulo ao desenvolvimento da atividade em
L2, ao contrdrio, ela facilitou; e quarto, a escola em foco ja “legitimiza” o uso do
portugués no contexto da escola quando inclui o estudo dessa lingua no curriculo
(apesar de ndo se definir como uma escola bilingiie, sugerindo, assim, que nio
reconhece o ensino de portugués como oficial). Ndo deveria, portanto, considera-la
como um problema ou como uma lingua de menor valor. Ao contrério, os resultados
a que cheguei indicam que a L1 se coloca como um potencial recurso
instrucional/interacional no processo de escolarizagio em contextos de imersio.
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Considero, pois, fundamental que os professores cultivem a idéia de que a L1 faz
parte de qualquer processo de aprendizagem bilingiie e que seu uso nao deve ser
visto como um mal necessdrio, mas, no dizer de uma das professoras entrevistadas,
como “uma alavanca” que impulsiona o desenvolvimento da L2.
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