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LEITURA, LITERATURA E ALFABETIZACAO DE ADULTOS '

Simone Bueno Borges da SILVA

1. INTRODUCAO

Este artigo pretende apresentar parte dos resultados da pesquisa que
desenvolvemos no mestrado em Lingiiistica Aplicada. O tema de nossa dissertacio
nasceu de uma pesquisa de aperfeicoamento cientifico em que trabalhamos com
leituras de textos literdrios em contexto de formacao de adultos (cf.Silva, 2000). Na
ocasido, nossa tarefa era investigar o interesse de jovens e adultos em processo de
alfabetizagdo pelo texto literdrio, pois as professoras da comunidade pesquisada, que
participavam de um programa de formagdo em servico afirmavam que seus alunos
ndo se interessavam pelas leituras literdrias. A partir de entio, passamos a selecionar
textos para serem lidos com uma turma, afim de observar o envolvimento entre
leitor e texto.

Para nds, a indiferenca do aluno pela literatura tinha origem na metodologia
das aulas, ndo no texto propriamente dito. Entdo, elaboramos uma proposta de
investigagdo que pretendia apresentar aos alunos géneros variadas da literatura para
serem lidos e debatidos através de atividades de livre expressdo, sem que o texto
fosse levado para a aula apenas como um pretexto para o desenvolvimento de outros
conteidos como pontuagdo, concordancia, ortografia entre outros (Cf. Lajolo,
1988:51-62).

A prdtica com as leituras chamou-nos a aten¢do para alguns papéis que a
literatura pdde desempenhar no processo de formagio do leitor. No trabalho com os
textos os alunos passaram a interessar-se pela escrita, extrapolando os limites da sala
de aula e as obrigacdes das tarefas escolares. Alguns passaram a procurar poemas,
em casa e na biblioteca municipal, para lerem aos colegas da classe, enquanto outros
escreviam versos, espontaneamente. Em sintese, percebemos que a literatura poderia
desempenhar papeis de fundamental importancia na formagido do leitor adulto. O
interesse que os alunos demonstraram ter pelo texto literdrio na pesquisa de

' Texto resultante da Dissertagiio de Mestrado, apresentada ao Curso de Lingiiistica Aplicada, do
Instituto de Estudos da Linguagem, da Unicamp, no dia 22 de fevereiro de 1999, sob orientagio da Prof®
Dr.* Angela B. Kleiman.



aperfeicoamento cientifico instigou-nos a observar melhor os efeitos da
aprendizagem da leitura a partir de trabalhos com a literatura.

Assim, iniciamos nossa pesquisa de mestrado cujo objetivo era analisar os
efeitos da aprendizagem de leitura através da literatura em contexto de formagdo de
jovens e adultos. Para tanto observamos as leituras literdrias em sala de aula sobre
trés prismas: |. como instrumento de transformacao das tradicionais leituras
escolares, 2. como recurso didatico e, 3. como instrumento para desencadear entre 0s
alunos uma ag¢ao reflexiva. Assim, pretendiamos obter respostas para as seguintes
perguntas:

1.Em que medida o texto literdrio poderia contribuir para a modificagdao das
tradicionais aulas de leitura e para a transformagdo do ambiente escolar em que o
aluno passasse de apdtico e desinteressado a aluno participante?

2. Em que medida a literatura poderia funcionar como recurso diddtico que
permitiria ao professor observar a linguagem e as hipdteses de leitura dos alunos?

3. Como a leitura de textos literdrios em sala de aula poderia se constituir um
instrumento para uma agdo reflexiva do analfabeto adulto sobre si mesmo e sobre o
mundo a sua volta?

Para cumprir nossos objetivos escolhemos a pesquisa-acdo como metodologia
de trabalho, uma vez que nossa proposta consistiu na transformag¢do de uma
realidade de sala de aula (as leituras escolares de modo geral), num trabalho
interativo entre pesquisador, professor e alunos, sendo, pois, a obten¢do de dados
quantitativos de padroes positivistas seria insuficiente para o alcance das respostas
para nossas perguntas.

A opg¢ao pela pesquisa-agdo determinou os critérios para a escolha da turma
com quem trabalharfamos, opc¢do esta que centrou-se no professor, pois
precisdvamos trabalhar com um docente disposto a participar das atividades e a
promover mudancas. Procurando um profissional que se encaixasse no perfil
desejado, contatamos uma professora da cidade de Cosmépolis, a qual chamaremos
daqui para frente de CL, cujo trabalho tivemos a oportunidade de conhecer na
ocasido do desenvolvimento de nossa pesquisa de aperfeigoamento. Tratava-se de
uma profissional responsdvel e comprometida com a qualidade de ensino’.

Primeiramente apresentamos a CL nossa proposta de trabalho e ela,
entusiasmada com a perspectiva de conseguir novo tratamento no que respeita a
formacgao do leitor em sala, se dispds a participar. Entdo, lhe explicamos os objetivos
da pesquisa e apresentamos a proposta de a¢do que consistia na selecdo de textos
literdrios para serem lidos em conjunto por pesquisador, professor e alunos, e,
também juntos discuti-los, compreendé-los e questiond-los.

? Sobre a histéria profissional de CL. cf. Kleiman & Signorini, 2000.
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As interagOes que analisamos sdo o resultado das leituras dos textos que
selecionamos e das atividades desenvolvidas apds a leitura, as quais foram
compostas por debates sobre aspectos do texto que os proprios alunos levantavam,
fossem eles de cardter temdtico ou formal, com o proposito de promover a
construcdo do sentido do texto, respeitando as diferentes interpretagoes.

Partindo das questdes de pesquisa, buscamos fundamentar nossa trabalho no
conceito de letramento que se refere ao conjunto de praticas de uso da escrita em
todos os contextos sociais (cf. Barton, 1994; Kleiman, 1995; Street, 1984;
Heath,1983 ¢ 1986; Illich,1995). Tais prdticas variam de acordo com os objetivos
dos participantes, com o ambiente ¢ com o modo como se realizam. Letramento €,
entdo, o conjunto das experiéncias de utilizagdo da escrita que sdo determinadas
social e culturalmente. E um conceito que permite uma visio ampliada das
possibilidades de uso da escrita e, por isso, um conceito imprescindivel ao professor
que deseja vincular as praticas de escrita escolares aos contextos reais de uso.

Tratando-se de uma pesquisa em contexto de formacdo de adultos, ndo
pudemos ignorar o conceito de alfabetizagdo funcional proposto por Gray em 1956
que norteia grande parte dos programas de formagdo de adultos no Brasil. Este
conceito relaciona a alfabetizacdo as necessidades do adulto com respeito aos seus
confrontos didrios com o cdodigo escrito, tais como: ler o letreiro do 6nibus a ser
tomado, os classificados do jornal na procura de empregos, recados, ordens ou
manuais no trabalho etc. A alfabetizacdo funcional pode, entdo, ser caracterizada
como o conjunto de habilidades e conhecimentos que o individuo deve possuir para
funcionar em seu grupo (cf. Soares, 1992).

Todavia, a concepgido de alfabetizagdo funcional perece-nos restritiva, pois
entendemos que o adulto, ao retornar a escola, mesmo que inconscientemente, busca
muito mais que o simples dominio das técnicas de escrita que possam lhe trazer
"solugdes praticas" para seus confrontos didrios com as letras. Acreditamos que o
analfabeto busca, na escola, um lugar propicio para afirmar-se como sujeito
integrante de uma sociedade. que o exclui pela condi¢do de ndo alfabetizado.
Pensamos ainda que, antes de buscar solucdes para os problemas didrios (anotar
recados, ler bilhetes etc.), os adultos ndo alfabetizados, oprimidos segundo Freire
(1987), buscam alternativas - se ndao solugdes - que possam minimizar a pressao
sociocultural que os obriga a assumirem-se como "ndo alguém"*, ou, como sujeitos
marginais, a parte de uma sociedade letrada, como destaca Ratto (1995:269) “No
sistema de valores da sociedade letrada, a contribui¢do do analfabeto se limita ao
que ele produz com sua forga fisica de trabalho”.

Partindo deste pressuposto, entendemos que a alfabetizagdo funcional, ao
tentar atender as necessidades do adulto com relacdo aos confrontos didrios com a

3 y . T
Em 1995, quando realizivamos entrevistas com alunos de um programa de alfabetizacio de
adultos, alguns declararam ter retomado os estudos “com a esperanga de ser alguém”, como se ndo
fossem ou ndo existissem pela condigiio de analfabetos.
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escrita, caracteriza-se como limitadora. Para nds, os programas de formagio de
adultos (e o sistema escolar como um todo) precisam fomentar a ampliacdo das
possibilidades de usos da escrita, sem restringir-se as demandas rotineiras, ¢ pouco
significativas, se comparadas com as possibilidades que a escrita oferece.

Defendemos a idéia da abertura de novos horizontes ao sujeito que procura a
escola como acesso a cidadania ou como um lugar para ser/existir enquanto membro
integrante de um sistema social. Desta forma, ndo entendemos a nogdo de
alfabetizagio funcional restrita como produtiva ou eficiente para alicer¢ar programas
de alfabetizac@o de jovens e adultos, uma vez que parece-nos extremamente dificil ¢
de certa forma insensato discutir quais seriam exatamente as praticas de escrita que o
individuo precisaria dominar para engajar-se ou “funcionar” em seu grupo; mesmo
porque, tomando as questdes da funcionalidade ao pé da letra, muitos dos adultos
analfabetos ja “funcionam” na sociedade - normalmente fornecendo mao de obra
barata em subempregos, importantes para a manutengdo das relagdes de poder
dominantes e da politica capitalista de desenvolvimento industrial.

2. LEITURA E LITERATURA

A nocio escolar do conceito de leitura, quase sempre, define o ato de ler como
decifracdo do cddigo escrito, numa perspectiva que sobrepde a pronuncia correta das
palavras a significagdo. Trata-se de uma concepgdo que se cristalizou no contexto
escolar em algum momento da histéria da leitura. Enquanto o ensino da leitura e
escrita baseiam-se numa nogio de leitura obsoleta, muitos estudiosos t€m proposto
concepgdes mais apropriadas para a formagao de leitores competentes. Em nossa
pesquisa, a proposta de Freire (1994) ¢ Foucambert (1994) orientaram os trabalhos
desenvolvidos com os alunos.

Freire (1994:11-24) propde uma concepedo de leitura que distancia-se dos
tradicionais entendimentos do termo como prolagdo do texto escrito que €, por sua
vez, mais um exercicio mecanico que propriamente leitura. A leitura, segundo o
autor, comega na compreensio do contexto em que se vive, no questionamento deste
espaco ¢ no esfor¢o para entendé-lo e transformd-lo. Assim, o ato de ler comega
antes da palavra ou da letra: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”
(ibid.:11). Para o autor, a partir da compreensdo do mundo abre-se a possibilidade de
leitura do material escrito. O ato de ler supde, assim, um movimento que relaciona o
texto ao mundo: “A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica
implica a percepg¢ao das relagdes entre o texto e o contexto” (ibid.:12).

A proposta de Freire para a concep¢do de leitura produz um movimento
circular entre texto e contexto, numa dindmica que fomenta a “re-compreensdo” ou
“re-escrita” do mundo.
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Desta forma, a leitura da palavra, que é precedida pela leitura do mundo,
implica em um novo entendimento do mundo, desta vez, de forma mais critica, pois
incorpora outros pontos de vistas apresentados no texto lido.

O modelo de leitura apresentado por Freire interessa-nos pela estreita relagao
que estabelece entre a compreensdo do mundo e a maneira de representa-lo, entendé-
lo e transformd-lo através da escrita, ao estabelecer um continuum entre mundo e
palavra na compreensdo do ato de ler. Neste caso, aprender a leitura da palavra ndo
se limita @ memoriza¢do mecanica de silabas e letras, mas, relaciona-se a praticas
sociais significativas para o individuo que vive numa sociedade letrada.

Na proposta de Foucambert (1994:1ss), o autor rompe, definitivamente, com a
usual compreensdo da leitura como decifragdo ou, em alguns casos, como um
estagio mais avancado da decifracdo. Para ele, a leitura possui uma outra natureza:
ler significa formular um juizo sobre a escrita, no ato de questionar ¢ explorar o
texto na busca de respostas textuais e contextuais que geram uma ag¢do critica do
sujeito no mundo.

A concepgio de leitura proposta por Foucambert também supde um movimento
circular entre a leitura da palavra e a do mundo, uma vez que aquela modifica este.
Para o autor, a nova informacao, experiéncia ou conhecimento advindos da leitura
devem incorporar-se a gama de conhecimentos e experiéncias que o leitor ja possui;
ou seja, a nova leitura integrara o universo do ja conhecido, modificando-o. De outra
parte, a leitura sera atravessada pelas experiéncias e conhecimento de mundo do
leitor.

Estas abordagens do conceito de leitura encontram-se em consondncia com a
concepcdo de letramento e podem sustentar trabalhos pedagégicos com qualquer
género textual. Dentre a diversidade de textos que podem ser trabalhados em
contexto escolar, interessa-nos o literdrio, pois, acreditamos que para formar leitores
proficientes, se faz necessdrio iniciar o aluno na literatura, visto que o texto literdrio
¢ pleno de caracteristicas capazes de seduzir o aprendiz, atraindo-o cada vez mais
para as prdticas de leitura. O analfabeto adulto, na posi¢do marginalizada que lhe
cabe no sistema social letrado, sente-se mais autorizado a discutir o texto de fic¢ao,
permitindo-se concordar ou discordar das idéias e posturas defendidas no texto,
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compartilhando ou ndo a opinido dos colegas ou do préprio professor. Para nés, o
trabalho com o texto literdrio pode apresentar-se como promotor de interagdes
proveitosas entre o aluno e o texto diferentemente de outros modelos de escrita pelas
razoes que sintetizaremos abaixo:

I. A literatura possibilita a emersdo do sujeito participante, porque a propria
experiéncia de vida do leitor pode funcionar como conhecimento prévio;

II. O texto literdrio ¢ miltiplo, ou seja, abre mais espago para a multiplicidade
interpretativa.

I11. A literatura, sem o compromisso mais direto com a informagio, pode favorecer
interacdes mais simétricas entre professor e aluno, ja que sdo mais parecidas com
outras interagdes sociais (familia, trabalho, grupos religiosos) da qual o aluno
habitualmente participa.

IV.Trata-se de uma forma especialmente claborada de se organizar as palavras e
como tal, o texto literdrio pode promover a reorganiza¢do, também de maneira
especial, do proprio pensamento do leitor ¢ de sua maneira de ver o mundo;

V. A literatura, como fato cultural, transita livremente no discurso interior (cf.
Bakhtin, op.cit.:37) do leitor tocando a sensibilidade; e a sensibilidade pode
promover a transformagdo de um sujeito apdtico, atitude que caracteriza o
analfabeto adulto, para um sujeito participante.

3. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Desenvolvemos nosso trabalho com base na pesquisa-acdo, que ¢ uma forma
de pesquisa orientada para a resolu¢do de problemas ¢/ou a transformagdo de uma
dada situagio. A pesquisa-a¢io envolve abordagens que favorecem a andlise do
desenvolvimento da prépria pesquisa, beneficiando a reflexdo sobre o processo e, ao
mesmo tempo, a auto reflexdo dos sujeitos diretamente envolvidos (Cf. Oja &
Smulyan, 1989:vii). A pesquisa-ag¢do, além da participacdo do pesquisador no
ambiente pesquisado, supde uma ag¢@o planejada que visa a solucionar um problema
anteriormente levantado.

Em nosso caso, o problema que desejadvamos solucionar relacionava-se, em
primeiro lugar, a formagéo do leitor adulto, intentando observar as maneiras como o
texto literdrio poderia contribuir para a formagdo deste leitor; em segundo,
pretendiamos modificar o perfil do aluno que caracterizava-se como calado ¢
apdtico, ou seja, diligencidvamos encontrar alternativas que pudessem modificar
esse protétipo do analfabeto adulto, principalmente no que respeita as aulas de
leitura, pois, a manifestagdo do aluno com respeito ao texto apos a leitura ¢ de
fundamental importancia para que ele possa engajar-se na atividade de construgao de
sentidos, produzindo um movimento de constante retorno ao texto para a verificagdo
de suas hip6teses interpretativas
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Observando as caracteristicas da pesquisa-acdo, elaboramos um plano de a¢do
com (rés etapas: A primeira, que chamamos de fase exploratéria, visava a integra¢do
entre os participantes; a segunda ocupou-se da sele¢io dos textos e da coleta dos
dados através de registro em didrio e grava¢des em dudio das leituras em sala de aula
e, por fim, a terceira fase constituiu-se da andlise dos dados e elabora¢do da
dissertagao.

3.1. Fase Exploratoéria

Thiollent (op. cit.:49) coloca que a fase exploratéria deve ser o primeiro passo
da pesquisa-acdo. Nela, ocupamo-nos de conhecer os alunos e professora,
interagindo com eles nas atividades didrias de sala de aula, com o intuito de
estabelecer relagdes mais proximas com os membros da pesquisa. Nas intera¢des
com os alunos expusemos e discutimos nossos objetivos para que juntos pudéssemos
definir as leituras e o encaminhamento das atividades.

Nesta fase, nosso objetivo maior foi o de estabelecer relagdes mais diretas com
os membros da pesquisa, uma vez que nossa primeira experiéncia com
alfabetizandos adultos jd havia nos oferecido algum conhecimento sobre o perfil
geral do aluno; faltava-nos apenas o conhecimento especifico da turma com quem
trabalharfamos. Assim, a fase exploratéria assumiu um cardter pontual de (re)
conhecimento e integrac@o entre os participantes da pesquisa.

Esta etapa também envolveu a coleta dos dados pessoais dos alunos, por meio
de entrevistas, visando obter informagdes concernentes aos objetivos de cada aluno
frente a escolarizacdo e o posicionamento dos mesmos quanto a prética, prazer ou
desprazer pela leitura. As entrevistas permitiram, ainda, conseguir informagdes de
contetdo histérico da vida escolar dos alunos, possibilitando inferéncias quanto ao
grau de letramento dos mesmos.

3.2. A Execucio do Plano de Acio

A coleta dos dados desenvolveu-se em trés etapas: uma que registrou algumas
aulas de leitura de textos informativos desenvolvidas pela professora, as quais foram
anotadas em didrio e gravadas em dudio. A etapa seguinte ocupo-se da execug¢io de
nosso plano de agdo que consistia na selecao de textos literdrios para oferecé-los
como material de leitura aos alunos. Durante o cumprimento da fase exploratéria
pudemos levantar algumas informagdes a respeito de temas do interesse dos alunos
e, a partir de entlo, selecionamos alguns textos literdrios obedecendo a critérios que
descreveremos mais a diante. As leituras e as interacoes foram gravadas em dudio e
compdem a maior parte do corpus. Por fim, a terceira parte da coleta dos dados
registrou as aulas de leitura com textos literdrios, desta vez selecionados e
trabalhados pela professora. Esta dltima colocou-se para cumprir o objetivo de
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solidificar as novas praticas de leitura com textos literdrios que deveriam
transformar-se em mais uma pratica de leitura daquela turma.

3.2.1. A selecao dos textos literarios

A escolha do material de leitura levou em consideragdo o interesse dos alunos e
a intertextualidade, pelo importante papel que desempenha durante a leitura. Eco
(1981:116) fala da influéncia das experiéncias com outros textos - os intertextos -
que contribuem para a construcao do sentido: "Ndo se lé nenhum texto independente
da experiéncia que o leitor tem de outros textos”. Os intertextos funcionam, na
verdade, como “‘enxertos" na nova leitura e, os adultos ndo alfabetizados, mesmo
vindo de meios socioculturais menos favorecidos, acumulam experiéncias de
decifracdo de mensagem - oral ou visual - que lhes atribuem categorias
interpretativas, transformadas em intertextos que atravessardo a interpretacdo e
influenciardo a construcgao do sentido do texto.

Assim, os critérios formais de selecao dos textos basearam-se nas observagdes
de Koch & Travaglia (1989:88-95) quanto a trés fatores relacionados a nogdo de
intertexto: | relativos ao contetdo, de cardter formal e, a intertextualidade por
fatores tipoldgicos.

Para que o momento das leituras fosse também um espaco de conhecimento de
autores consagrados, principalmente brasileiros, adotamos um segundo critério que
privilegiou a sele¢do de grandes nomes da literatura, tencionando fazer das leituras,
também, um momento cultural. Por fim, o interesse dos alunos foi o critério de
maior importancia. Partimos desse critério para, em segundo lugar, atender aos
demais

4. OS RESULTADOS

Apresentaremos, neste topico, a andlise de alguns dados procurando apontar
para as contribui¢cdes que a literatura pdde oferecer para a reformulagdo das
tradicionais aulas de leitura. Para evidenciar a modifica¢ao no comportamento dos
alunos em relacdo ao texto, observemos o quadro abaixo que mostra a porcentagem
de participacOes discentes em cada aula, sendo as cinco primeiras referentes aos
textos informativos trabalhados pela professora e as demais aos literdrios:
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Como nasceram as escolas de samba

B Quem ndo gosta, bom sujeito nio é

O Osso estica demais e provoca dor de crescimento
00 bambu pode crescer | metro por dia

B Dengue atinge novas dreas em Campinas
Ensinamento

B O mundo é Grande

B Estrela

B Mapa de anatomia: o olho

H Professor de Grego

O Levantados do Chao

E O homem que espalhou o deserto

B Morte e vida Severina (parte 1)

B Morte e vida Severina (parte 11)

B O rato da cidade e o rato dos campos

H Preto e Branco

Conversinha Mineira

Nas aulas de leitura literdria (tanto as trabalhadas pelo pesquisador quanto as
pela professora) foi possivel observar maior participagio - quantitativa e qualitativa -
da turma. No conjunto das dezessete aulas de leitura tivemos uma média de
freqtiéncia de 24 alunos com a participagiio de 62% da classe nas leituras literdrias e
19% nas dos textos informativos. Para nds, o maior nimero de participacdes
discentes, em que o alunos se sentiu autorizado a falar, criou um contexto de
aprendizagem que diferiu qualitativamente do contexto das leituras informativas.
Nas interacdes resultantes das leituras literdrias os alunos ndo se limitaram a fazer
comentdrios sobre o tema em pauta, como ocorreu com as de texto informativo, mas
discutiam o préprio texto, fazendo dele um objeto de questionamento e de fonte de
respostas, atuando, entdo, como leitores.

As aulas de leitura de texto informativo apresentaram baixos indices de
participag@o e pouquissimas intervengdes dos alunos que pudessem indicar niveis
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significativos de envolvimento entre leitor e texto. Em algumas aulas, os alunos
participavam de conversas prévias sobre o assunto a ser tratado no texto, mas depois
da leitura se mantinham calados, manifestando-se apenas para responder as
perguntas da professora.

Tomando como exemplo a leitura do texto Dengue atinge 3 regides em
Campinas, uma reportagem da Folha de Sao Paulo, a professora falou previamente
sobre 0 assunto/tema; neste momento da aula pudemos observar a participagdo dos
alunos que revezavam os turnos com a professora, o que lhes permitiu integrar seus
conhecimentos prévios sobre o assunto a discussdo. No entanto, no debate apds a
leitura, os alunos poucas vezes se manifestaram espontaneamente, as interagdes que
observamos foram as tipicas de sala de aula em que a professora pergunta, o aluno
responde ¢, em seguida, a professora retoma o turno e faz outra pergunta, tal como o
modelo IRA - Inicia¢@o, Resposta, Avalia¢do - descrito por Cazden (1989:29) como
sendo 0 mais comum em sala de aula. Vejamos um segmento da mesma aula em
que, depois dos alunos terem feito uma leitura silenciosa, CL retoma o texto numa
leitura oral:

(23) CI - “dengue atinge novas dreas em Campinas” (+) que que significa essa manchete? que que ela
vem? que que ¢la ja td falando pra nos antes de lermos o texto?

(24)  SE - ela fala::: varios bairros de Campinas ja ta

(25) CI -isso (+) supdem-se que tinha um local por exemplo, né?

(26) SE - agora ta espalhando

(27) Cl - ¢ ja se espalhou para mais dreas, né pra mais locais, ndo ¢ s6 em um, ¢ em vdrios, ndo ¢ isso?
entdo dai eu vou ler o texto em baixo “a epidemia de dengue /../ confirmados ontem” entdao
realmente, né? o texto td falando exatamente aquilo que eu tinha deduzido, né que ela estava mais
na regido leste a jd ta passando pra sul ¢ nordeste /.../ e tem uma regido da cidade que eles achavam
que nio ia chegar porque tava bem controlada a limpeza e tudo mais, né? e o que aconteceu? (+)
acabou chegando (+) como a gente sabe que chegou? que que eles tao dizendo?

(28) JU - que foi confirmado uns trés casos

(29) CL - ¢, que foram confirmados DOis casos no dia de ontem /.../

Neste evento de letramento, a assimetria entre os turnos de CL e o dos alunos ¢
bem evidente. Em 27, por exemplo, CL parece ndo dar muita importancia a
intervencdo de SE, em 26, pois € possivel observar que o turno 27 constitui-se como
seqiiéncia do 25, sem apresentar qualquer marca indicativa de que a voz do aluno (o
turno 26) tivesse sido relevante.

Para nés, os altos indices de participagdo dos alunos nas aulas de leitura
literdria teriam pouca significincia se ndo houvesse uma modificacdo ao nivel
qualitativo nas interagdes, pois, as interagdes a partir do texto literdrio revelaram
maior envolvimento entre leitor/texto e indicaram uma transformagio no ritmo das
aulas (ndo se tratava de turnos prolongados da professora ou pesquisador com
participagdes esporddicas dos alunos); ainda, o aluno passou a observar mais a
linguagem escrita e constituiu-se agente de seu préprio aprendizado.

A poesia Ensinamento foi o primeiro texto que trabalhamos e, ja nesta aula, os
alunos se comportaram de forma diferente diante, em comparagdo com as leituras
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informativas trabalhadas anteriormente. Depois de uma leitura silenciosa, a aluna
ML se ofereceu para fazer uma leitura em voz alta da poesia de Adélia Prado e
iniciou o debate com o seguinte comentdrio:

(30) ML - essa ¢ uma poesia que mexeu muito comigo porque minha mae sempre me incentivava (+) as
vezes eu queria comprar material para estudar e ela comprava para mim, meu pai escondia o
dinheiro e ela comprava pra mim

(31) PE - eu vou perguntar uma coisa (+) ela niio citou o amor?

(32) PQ - porque serd? Vamos ver se tem alguma pista no texto? ((relé a poesia))

(33) JA - eu acho que ¢ porque ela ndo tem sentimento (+) porque quando a gente chega em casa a
mulher ja fala oi amor, tudo bem? e tal né?”

O primeiro aspecto que nos chamou atengdo foi o fato de, nem o comentdrio de
ML, nem a pergunta de PE serem resultantes de uma conversa sobre o tema da aula,
mas deram-se espontaneamente a partir da leitura, o que observamos como sendo
indice de uma alteragio, ao nivel qualitativo, da interagdo leitor/texto diferente da
que observamos nas leituras informativas em que o aluno esperava a explicagio da
professora. Para nds, este segmento aponta para uma postura diferenciada entre
leitor e texto literdrio, e nesta intera¢do o aluno parece estabelecer uma rela¢do mais
simétrica entre ele e o texto.

As falas de JA em 33 e de ML em 30 mostram que, neste caso, suas
experiéncias de vida funcionam como conhecimento prévio, pois, um deles remete o
texto a sua convivéncia em familia e o outro relaciona-o a infancia. A proximidade
do texto com a vivéncia do leitor autoriza a fala do aluno, que pode recorrer a suas
experiéncias para interpretar ¢ compreender o texto, ao contrdrio do texto
informativo que, por suas caracteristicas especificas (veiculador de “verdade™ que,
com a fun¢iio de informar ou reportar fatos ou acontecimentos, coloca-se como
imparcial) apresenta-se, aparentemente, como mais fechado ou menos passivel de
interpretagdes. O aluno, entdo, tende a ndo arriscar-se a interpretd-lo para n@o errar.
Jd no texto literdrio, a possibilidade mais evidente de interpretacdes diferentes
favorece a participagdo do aluno, que ndo se sente tdo ameacado pelo risco do erro.

5. A PALAVRA NA EMERGENCIA DO SUJEITO LETRADO

Os dados de pesquisa nos forneceram indicios do papel da literatura como
instrumento que possibilitou ao aluno a tomada a palavra numa agdo reflexiva sobre
ele e o mundo a sua volta. O trabalho com a literatura em sala de aula favoreceu a
constituicio do aluno participante e desencadeou um processo em que o aluno
tomou a palavra para aprender. Quando os alunos comecaram a participar das
interacdes - construindo sentidos, questionando o texto ou dando opinides -

& s i ;
As iniciais PQ referem-se ao pesquisados, as demais aos alunos.
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passaram também a discutir o seu préprio pensar, suas crengas, seus valores, seus
desejos e suas atuagdes no quotidiano enquanto membros de uma sociedade em que
agem e (re)agem.

O texto literdario funcionou, em sala, como um instrumento para o
desenvolvimento de uma educacdo diferenciada, em que a palavra do aluno teve um
estatuto muito proximo a palavra do professor ¢ a do texto. Ainda, acreditamos que
esse processo de “tomada de palavra” seja capaz de promover o engajamento do
aluno no processo educativo do qual ele ¢ agente e, por extensdo, pode possibilitar a
tomada de consciéncia e o engajamento do sujeito no processo historico e social do
qual faz parte.

Para as andlises dos dados observamos alguns critérios de envolvimento entre
leitor ¢ texto que entendemos como indicios da uma agéo reflexiva do aluno sobre o
mundo e sobre si mesmo. A partir destes critério, desenvolvemos quatro categorias
de andlise, sendo: 1. o distanciamento das experiéncias pessoais, 2. a relativizagdo
do seu ponto de vista, 3. o desenvolvimento do raciocinio analdgico, e, 4. a
discussido de temas que, de certo modo, fazem com que o aluno reflita sobre
questdes cxistenciais e sociais que afetam direta ou indiretamente as relagoes
humanas.

Estas categorias estao interligadas, fazendo com que uma possa promover a
ocorréncia de outras. Assim, em muitos casos, o distanciamento das experiéncias
pessoais, por exemplo, promoveu o desenvolvimento do raciocinio analdgico e/ou
vice-versa, noutros a discussdo de temas favoreceu o desenvolvimento do raciocinio
analégico. No entanto, para efeito de andlise, observamos cada um das categorias
separadamente.

Tomando como exemplo um segmento da interagdo a partir da mesma aula de
leitura que a do exemplo anterior, em que perguntamos aos alunos se eles
concordavam com o narrador da poesia, para quem o sentimento era mais importante
que o estudo, ou com a mde (personagem da poesia), que defendia justamente o
oposto, pdde-se observar que as respostas trouxeram a tona as experiéncias dos
alunos, que foram analisando e refletindo sobre a propria condi¢do de analfabetos,
langando mao de abstragdes € comparagoes:

(120) AG - o meu pai ndo tem estudo ¢ até hoje ele nunca foi ruim (+) sempre trabalhou pra sustentd nos!

(121) ML - ¢ pensando assiz:m (+) a minha mie também ndo

(122) PE - muita gente nio tem leitura mas tem sentimento, tem educagio (+) aconteceu isso comigo (+)
eu até jd contei esta histéria pra dona Cldudia (+) um dia eu fui procurd o INPS e perguntei prum
homem mal educado/ porque leitura ndo ¢ educagio/ onde era o INPS e ele me respondeu OLHA A
PLACA LA (+) aquilo me doeu/ me doeu ndo (+) me déi até hoje. Se eu soubesse ler ndo tinha
pergunlado ((agitacdo))

(123) AL - s6 sei dizer que sentimento € uma coisa importantissima

Neste segmento podemos observar que os alunos discutem o “ser analfabeto” ¢
durante a interagdo colocam suas opinides, ouvem as dos colegas e langam mao de
outros valores sociais importantes (cardter, trabalho, familia) para compensar ou
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contrabalancar a concepgiio negativa de analfabeto, como fez AG, em 120. Podemos
observar, ainda, que a fala de AG serve de pardmetro para ML em 121 que hesita,
mas acaba concordando com AG: “pensando assi::m (+) a minha mae também nio”.

Pereira (1997:62) observa que, no processo discursivo de identificacdo com os
valores socialmente legitimados, o analfabeto adulto pode se reconhecer como
sujeito menor, inferior ao letrado, numa perspectiva que valida os mitos e os valores
sociais que caracterizam o analfabeto como incapaz ou menos humano que o letrado.
Por outro lado, pode aparecer, no discurso do analfabeto, a denegacio desses valores
ja instituidos. Neste caso, o analfabeto estd simultancamente reconhecendo e
negando tais valores. Os enunciados 120 ¢ 121 apresentam uma denegacio desses
valores em relacio ao analfabeto (sujeito menor, menos humano, incapaz) ao
contrapd-los a outros valores sociais igualmente legitimados, como o trabalho,
responsabilidade, idoneidade etc.

Observamos, ainda neste exemplo, que a fala de PE, em 122, apresenta o relato
de uma experiéncia. Na entrevista que realizamos na fase exploratdria, logo nos
primeiros contatos com a turma, PE relatou o mesmo fato. Comparemos, entdo, os
dois enunciados:

(122) PE - muita gente ndo tem leitura mas tem sentimento, tem educagdo (+) aconteceu isso comigo (+)
eu até jd contei esta histéria pra dona Cldudia (+) um dia eu fui procurd o INPS e perguntei prum
homem mal educado/ porque leitura nio € educacdo/ onde era o INPS e ele me respondeu OLHA A
PLACA LA (+) aquilo me doeu/ me doeu niio (+) me doéi até hoje. Se eu soubesse ler ndo tinha
perguntado ((agita¢do))

(124) na entrevista) PE - Um dia eu fui procurd o INPS e perguntei prum homem mal educado onde era o
INPS e ele respondeu OLHA A PLACA LA! Aquilo me doeu muito

Podemos observar que o enunciado 122 apresenta uma estrutura mais
elaborada que o 124, pois apresenta uma introducdo depois a complicagdo e por fim
uma avaliacdo. PE tece uma introdugio para seu relato, partindo de um enunciado
mais abstrato, de um tratamento geral, ao estabelecer a relagdo entre alfabetizagdo,
educacdo e sentimento - muita gente ndo tem leitura mas tem sentimento, tem
educacdo - e, depois, direciona sua fala para o relato da experiéncia pessoal:
aconteceu isso comigo. No meio do relato aparece uma explicativa - porque leitura
ndo € educagio - que ndo aparece em 124. Esta elaboragio aprimorada do enunciado
122, do ponto de vista lingiiistico, ¢ indice do tratamento mais complexo dado ao
mesmo fato, ja que ele acontece numa situagdo discursiva diferente em que PE ndo
fala apenas para o pesquisador, mas para toda a classe e sua fala parte da discussdo
de um texto escrito. Todos estes aspectos entram em jogo na intera¢do. A explicativa
que aparece em 122 revela, também, uma tentativa de desfazer a contradi¢do
existente no enunciado, pois o aluno esta inserido num processo educativo para
aprender a ler, mas nega a relagdo posta - “leitura ndo ¢ educagio” - esta negacdo
pode, assim, ser compreendida como uma tentativa (frustrada, talvez) de resolver ou
explicar a contradigdo.
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Ainda, no final do enunciado 122, PE apresenta uma explicagdo justificando
seu ato, sob a forma condicional “se cu soubesse ler ndo tinha perguntado™. A
conjungdo subordinativa condicional que inicia a oragdo expressa uma hipdtese
contrafactual, que funciona, a nosso ver, como uma avaliacdo. Em 124 o relato do
mesmo fato aparece de forma menos elaborada, do ponto de vista estrutural, ¢ o
enunciado termina com a expressdo de sua indignagido diante do acontecido -
“Aquilo me doeu muito™, mas ndo traz uma avaliagdo como ocorre em 122.

O conjunto dos dados analisados na dissertagdo nos mostraram que a
tematizacdo, a partir da escrita, de alguns assuntos chaves que sdo abordados no
discurso quotidiano proporcionou o inicio de uma elaboragdo lingiiistica mais
complexa destes temas tratados no dia-a-dia, indicando que o texto literdrio
funcionou, entdo, como instrumento para uma agdo reflexiva e emersdo do sujeito
letrado.

5. CONCLUSAO

A execucdo do plano de agdes desta pesquisa nos permitiu verificar que as
leituras literdrias em sala de aula possibilitaram um trabalho pedagdgico eficiente de
formacdo de leitores, uma vez que a ficgao estimulou o aluno a interpretar e a
construir sentidos, desencadeando um processo de emersio do leitor até entdo oculto
ou inexistente. A literatura fomentou o interesse pelo texto fazendo com que os
alunos passassem a observé-lo como sendo um objeto passivel de questionamento e,
ao mesmo tempo, como fonte de respostas.

A literatura, enquanto arte, sensibilizou o leitor levando-o a uma reflexdo
diferenciada de temas que muitas vezes sao foco de conversas informais dos alunos,
mas que ndo alcancam uma elaborac@o ou reflexao mais consistente.

A for¢a da palavra especialmente organizada do texto literdrio nos mostrou a
capacidade de sedugio deste género da escrita, em que o aluno, mesmo diante de
dificuldades, ndo desistiu de compreendé-lo. Por fim, gostarfamos de reafirmar a
fundamental importancia dos trabalhos com a literatura em sala de aula para a
formacdo do leitor proficiente; pois € este tipo de formagdo (em que o aluno €
agente) que o analfabeto adulto, mesmo que inconscientemente, busca em seu
retorno a escola.
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