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VOLTAS META-ENUNCIATIVAS E INSCRICAO DO SUJEITO NA
ESCRITA EM LINGUA ESTRANGEIRA '

Edna Maria Norder STRACCALANO

RESUMO O objetivo de nossa pesquisa foi estudar o exercicio da fungdo de autoria
em inglés como Lingua Estrangeira (LE) e nosso embasamento tedrico-metodoldgico
articulou transdisciplinarmente fundamentos da Lingiiistica Aplicada e da Andlise do
Discurso (AD), pressupondo uma concepgdo psicanalitica da subjetividade. Nossa
hipétese fundamental foi que através da exercitagdo de voltas meta-enunciativas do
dizer (retornos, retomadas do dizer na cadeia enunciativa - Authier-Revuz, 1995), e da
conscientizagdo de efeitos de sentido por elas produzidos, estariamos modificando as
condigdes de produgdo no discurso pedagdgico em sala de aula de escrita em LE,
propiciando a mobilizagdo do sujeito no exercicio de sua capacidade de autoria, isto é,
levando os aprendizes a confrontarem-se com suas fungoes como enunciadores de
pontos de vista que envolvem questoes de responsabilidade no dizer. '

ABSTRACT The goal of our research was to investigate the practice of authorship in
writing English as a Foreign Language and the theoretical and methodological basis
that provides a transdisciplinary articulation between the concepts of Applied
Linguistics and those of Discourse Analysis; this presupposes a psychoanalytical
conception of subjectivity. The fundamental hypothesis is that the use and practice of
“boucles réflexives” (repetitions of previous affirmations in a linear chain of speech -
Authier-Revuz, 1995), and an awareness of the effects of these devices on (the)
meaning, will modify the conditions of production in pedagogic discourse in English
language writing classes, facilitating the mobilization of the subject in exercising
his/her capacity of authorship, i.e., providing the learners with the opportunity of
accepting their own functions as enunciators of points of view that involve the issue of
responsibility for what is said.

Com o objetivo de apresentarmos nosso trabalho, escrevemos este artigo em quatro
partes, a saber: levantamento das principais abordagens do ensino/aprendizagem de
escrita em LE, o embasamento tedrico de nossa pesquisa, a apresentagdo das voltas
meta-enunciativas propostas por Authier-Revuz, nossa proposta de mudanga nas
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condigdes de produgdo com exemplificagdo nos trabalhos escritos e nossas
consideragdes finais.

PARTE 1 - ABORDAGENS DO ENSINO/APRENDIZAGEM DE ESCRITA EM
LINGUA ESTRANGEIRA

Ao ensinarmos escrita em inglés para universitdrios brasileiros de nivel bésico e
intermedidrio de Curso de Letras, temos verificado que hd grande necessidade de
estudos mais aprofundados nesse dominio de desenvolvimento em LE, visando a
estimular a relagfio pesquisa-aplicagio e, conseqientemente, um melhor desempenho
dos alunos e resultados mais gratificantes para o professor. Este projeto decorreu dessa
verificagdo associada aos nossos interesses de pesquisa.

A seguir, apresentamos um panorama com questoes que nos parecem ser de
interesse, embora As vezes, levantem polémicas sobre o tema que abordamos.

Hd vinte e cinco anos, o ensino da escrita era caracterizado por uma abordagem
que tinha por foco a forma lingiifstica e a ret6rica. A partir daf, muitas tém sido as
abordagens com foco ora no aprendiz de escrita, ora nos processos desse aprendiz, no
contetido académico e nas expectativas do leitor.

Segundo estudos realizados por Raimes (1991), quatro sdo as principais tendéncias
do ensino da escrita em Inglés LE para adultos. A primeira, na década de 60, mais
precisamente 1966 (ocasido da fundagio da TESOL Organization), quando o método de
instrugdio dominante era o audiolingual. A fala tinha prioridade e a escrita tinha papel
secunddrio: reforgar exercicios orais da lfngua. Assim ¢ que, na instrucfo, a escrita tinha
a forma de “drills”, exercicios para completar, substituir, transformar sentengas. O
contetido semdntico ndo tinha a menor importancia. A gramdtica era o que interessava; a
complexidade da escrita (Zamel, 1987) era ignorada e o que se fazia era exercitagio
sintdtica.

No comego dos anos 70, textos comegaram a ser mais freqiientemente usados
como material para ensino da escrita: composi¢do controlada, isto €, texto através do
qual formas lingiifsticas eram manipuladas pelos alunos. Mesmo assim, ndo se levava
em consideragiio a autenticidade do material utilizado.

Na segunda abordagem, o foco é no escritor, e esta se manifesta especialmente a
partir da segunda metade da década de 70. Houve uma grande diferenga em relagfo ao
ensino da escrita, pois o interesse passou da forma para o escritor, isto &, para o qué os
escritores de LE realmente fazem quando escrevem. Ao invés de precisdo e modelos,
vieram o processo, o fazer sentido, a invengdo e os multiplos rascunhos. E o que se
chama de abordagem processual, com novos exercicios para a escrita, caracterizados
pelo uso de jornais, invengio, trabalho em duplas, revisdo e maior atengio ao contetddo
do que & forma. As instrugdes passaram a um segundo plano e os professores passaram a
dar a seus alunos tempo e oportunidade para selecionarem. topicos, gerarem idéias,
escreverem rascunhos e revisdes, dando, a seguir, um retorno aos seus trabalhos. A
precisio ndio tem o primeiro plano e $6 aparece depois de os alunos escritores
organizarem suas idéias.
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O paradigma centrado no processo pde em evidéncia 0s processos subjacentes da
escrita; ensina estratégias para invengdo e descoberta; considera a audi€ncia, a
finalidade e o contexto da escrita; enfatiza a recursividade nos processos da escrita e faz
distingfio entre os objetivos e os modos do discurso (expressivo, expositivo, persuasivo
e descricfo, narragdo, avaliagio e classificagdo).

As pesquisas sobre os processos de escrita em lfngua materna (L1) conduzidas nos
ultimos anos tém gradativamente influenciado as pesquisas em segunda lingua (L2), pois
novos critérios de avaliagio tém sido usados, levando-se em conta a natureza das
necessidades dos estudantes de lingua, suas dificuldades e seu desenvolvimento na
produgio da lingua escrita.

Houve um rdpido crescimento da pesquisa nessa drea, mas, apesar da rdpida
aceitacdio da mudanga de paradigma da lingua vista como comunicagdo € uma
compreensdo do processo de aprendizagem, houve muita relutdncia por parte dos
professores quanto a adaptagio a nova abordagem.

As mudangas radicais que surgiram na nova tendéncia de instru¢io parecem
provocar uma reagiio rdpida, um retorno ao ji bem conhecido caminho onde professores
e textos tém prioridade. (Raimes, op.cit.).

Por volta da segunda metade da década de 80, ocorrem mudangas no paradigma:

a) a abordagem processual passou a ser considerada tradicional e o que se propds foi
uma abordagem baseada no conteddo temdtico. Desta forma, em alguns paises, os
cursos de lingua devem ser agrupados com cursos de outras disciplinas. O peculiar €
que o conteddo especifico a cursos de inglés-lingua, cultura e literatura, €
amplamente rejeitado em favor dos conteddos de outros campos que os alunos de
inglés, segunda lingua, estejam estudando.

Os estudos que informam esta tendéncia incluem andlise da organizagdo retérica de
escrita técnica, estudos da escrita do estudante em dreas de conteido especifico,
pesquisas de contetido e tarefas que os alunos de LE podem esperar encontrar em suas
carreiras académicas.

Alguns procedimentos da abordagem com foco no escritor foram mantidos, tais
como pré-escrita e a oportunidade para a revisdo; porém, a &nfase principal estd na
determinagfo feita pelo instrutor em relagio ao contetido temético mais apropriado para
construir cursos inteiros de tarefas de leitura e escrita sobre aquele topico. Esta
abordagem tem uma relevincia maior na forma do curriculo do que as demais, pois
existe maior flexibilidade para o professor, pois este tem oportunidade de determinar 0s
conteddos a serem abordados.

b) simultaneamente com as abordagens baseadas no contetido, surgiu uma outra
tendéncia academicamente orientada, com foco nas expectativas dos leitores, ou
melhor, no destinatdrio.

Existe normalmente a aula desenvolvida a partir de um tema, ndo necessariamente
relacionado ao conteddo de um curso, caracterizando-se por uma forte oposi¢do ao
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processo com foco no escritor, pois aqui nio se favorece a escrita pessoal. Numa
abordagem dominada pelo leitor, o ensino da lingua € visto como “socializagio dentro
da comunidade académica, nio como uma terapia humanfstica” (Horowitz, 1986:789).

Este foco no destinatdrio teve inicio com a abordagem processual, mas de forma
diferente, pois antes, o destinatirio, o possivel leitor, era conhecido: eram seus
companheiros, ou o professor, a0 passo que na abordagem com foco na audiéncia, o que
se escreve € para a comunidade, para uma disciplina especifica ou a academia em geral.
Hé aqui um retorno A abordagem dominada pela forma, com preocupagdes ndo s6 com
as formas gramaticais, mas principalmente com as formas retéricas.

Apesar das vdrias abordagens, muitas vezes a escrita continua a ser ensinada
seguindo modelos mecinicos, talvez devido a dificuldades de se processarem
modificagdes na estrutura da sala de aula, ou porque os estudos sobre o processo nao
tem investigado a escrita em ambientes-determinados, onde ela realmente acontece,
consideradas suas condigdes de produgdo. De qualquer forma, tais estudos desafiam as
préticas tradicionais e encerram uma pedagogia que estabelega um ambiente de suporte,
onde alunos sejam reconhecidos como enunciadores cada vez mais responsavelmente
encorajados a correr riscos e engajados na tarefa de produzir mais significados.

PARTE 2 - EMBASAMENTO TEORICO DE NOSSA ABORDAGEM

Nossa fundamentagio teérica baseou-se principalmente na obra de Authier-Revuz
que corresponde A terceira fase da Andlise do Discurso. Tentamos nos afastar de uma
abordagem unicamente formalista em LE; portanto, de um enfoque simplesmente
comunicativista, levando em conta o discurso, a prética discursiva em contexto
pedagdgico.

A partir do interesse que a escrita nos suscita, fizemos um percurso transdisciplinar
partindo ‘de procedimentos da Lingiifstica Aplicada em cruzamento com a Anélise do
Discurso (cf. Serrani, 1990 ), numa perspectiva pragmitica do ensino/aprendizagem de
escrita em LE, procurando realmente levar em conta a pritica discursiva em contexto
pedagégico, com preocupagdes de nos afastarmos de uma abordagem unicamente
formalista em LE.

Ainda a partir do mesmo interesse, procuramos estudar o desenvolvimento da
produgio escrita do aprendiz em LE, em duas dimensdes, a saber:

a) no uso da materialidade lingiifstica indispensdvel para a produgfo textual e
b) no dominio do discurso da processualidade para a construgio de sentidos.

Devemos evidenciar que o eixo de nosso trabalho estd na construgdo do sentido
textual que requer a participagdo das duas dimensdes anteriormente citadas. Na
perspectiva do discurso, a significagdo de uma seqiiéncia discursiva é analisada em
relagdo as condigdes de exercicio da fungfio enunciativa e nfio ao sentido literal das
palavras que a compdem.
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Distinguimos, assim, sem separar, lingua/gramaticalidade: concordancia, regéncia,
fonologia, etc e discurso: processualidade, tipologias enunciativas, efeitos de sentidos
entre locutores, situados socialmente.

Tratamos de conceitos bésicos, como as nogdes fundamentais de heterogeneidade
mostrada e constitutiva do dizer, dos esquecimentos, de intradiscurso e interdiscurso.
(Pécheux, 1988, 1990).

Trabalhamos com voltas meta-enunciativas do dizer e a tomada dos fatos meta-
enunciativos que implicam auto-representagdo do dizer e, portanto, de distanciagdo
interna em uma enuncia¢iio desdobrada por seu proprio reflexo. Isso leva-nos,
evidentemente, a um ponto crucial, que ¢ a linha de ruptura fundamental que passa entre
as duas concepgdes de subjetividade distinguidas por Authier-Revuz (1995): (A) sujeito-
origem - aquele da psicologia e das variantes “neuronais” ou sociais € (B) o sujeito-
efeito - aquele assujeitado ao inconsciente, da psicandlise ou aquele das teorias do
discurso que postulam a determinago hist6rica de um sentido ndo individual.

Temos:

(A) Sujeito-origem- vérias vozes de virios dizeres, papéis, etc.

A lingua como instrumento de comunicagdo (uso restrito).
(B) Sujeito-efeito-  vérias vozes em um enunciado.

Sujeito ele mesmo heterogéneo/dividido.

A referida autora indica que se tomarmos (A), explicita ou implicitamente, como
sujeito fonte intencional do sentido que ele exprime através de uma lingua instrumento
de comunicagio, é coerente entdo considerarmos que o enunciador estd na medida de
(se) representar seu enunciado e o sentido que, neste, ele “produz”, e que pode lhe ser
transparente: no caso, ¢ possivel considerar que “as formas de representagdo que os
enunciadores dio ao seu proprio dizer sejam um reflexo direto do real do processo
enunciativo.” (Authier-Revuz, 1995:66).

A abordagem comunicacional parece responder de uma maneira particularmente
ficil, “natural”, ao modo enunciativo “complexo” que a constitui, a modalizagdo
autonimica, com a distdncia que ele marca entre o enunciador e seu dizer, na
representaciio que ele lhe d4 ao se desdobrar em comentarista de seu dizer. A linguagem
nio é monolitica e as voltas meta-enunciativas podem diminuir a distdncia entre
locutor/interlocutor. Exemplo: This is a problem, a hard problem, I’d say, that’s very
difficult to solve.

Em suma, trabalhamos com a concepgdo de linguagem enquanto linearidade,
intradiscursividade e, a0 mesmo tempo, enquanto interdiscursividade heterogeneamente
constituida e com a concepgio de sujeito dividido, polifonico, ndo intencional, sem o
domfnio “completo” de seu discurso, jd que este € atravessado por muitos outros
discursos. Afastamo-nos das abordagens predominantemente cognitivas, para as quais o
sujeito ¢ pleno, centro, origem e causa de seus pensamentos e de suas palavras. Temos
uma concepgio nio subjetivista da subjetividade, mas nilo consideramos com iss0, que 0
inconsciente leve a esvaziar a categoria do sujeito, mas sim a retirar sua pretensdo de
dominio “completo” de si mesmo.
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PARTE 3 - VOLTAS META-ENUNCIATIVAS: CARACTERIZACAO E
EXEMPLOS

Em nosso trabalho, propusemos que as voltas meta-enunciativas (Authier-Revuz,
1995) representassem uma estratégia para alteragdo das condigdes de produgio do
discurso pedagégico e acreditamos que, com sua exercita¢do, houve a possibilidade de
propiciar-se a mobilizagfio do sujeito no exercicio de sua capacidade de autoria, levando
0s enunciadores a serem responsdveis pelo seu dizer. A seguir apresentamos a
conceituagdo, a distingdo de tipos diversos e a exemplificagio desse recurso expressivo,
seguindo a obra da autora acima citada.

Voltas meta-enunciativas sdo auto comentdrios do dizer. Sio retornos do dizer na
cadeia enunciativa, nos quais o enunciador retoma o seu dizer ao afirmar isto ou aquilo e
as que utilizaremos para nosso trabalho sdo as formas denominadas maximalmente
explicitas do tipo x, I'd say X’ realizado e algumas formas explicitamente meta-
enunciativas que implicam um I say x’, (a0 nosso ver, tais voltas proporcionam aos
aprendizes maiores possibilidades de argumentacdo em suas produgoes escritas).

Toda a nomenclatura segue a obra de Authier-Revuz, 1995, pdg. 103 a 142, e h4
adaptagdo dos exemplos para o inglés que, na pesquisa da citada autora, sdo
formulagGes auténticas pertencentes a diversos tipos de discurso. Cabe informar que,
nesta dissertagdio, procuramos exemplificagio equivalente em diferentes contextos de
lingua inglesa, tendo consultado falantes nativos de diferentes idades e graus de
escolaridade para nos certificarmos da real possibilidade de uso das voltas meta-
enunciativas nos contextos propostos.

A seguir, resenharemos as principais voltas meta-enunciativas do dizer, descritas
pela referida autora.

Formas maximalmente explicitas:

I - Por sucessio - ( x, d say x’...)
a - em ordem anaférica:
- I's important, I’d say important, that we reconsider the aspects of her
situation.
b -em ordem catafGrica:
- What they’ve done to us is not a question of, I say/use the word with a
certain hesitation, a lack of morality..., it’s much more than that.
"¢ - em oragdo meta-enunciativa (por andfora e por déixis)
- Sometimes our thoughts challenge the real meanings of our lives...
The reality, let’s say it this way
{like this it is that it’s better not to think about...
this is how I see it

II- Por superposi¢io parcial -(I say x’ parax).

- Well, he is, in spite of, I’ll say, despite everything I do know that you think
about him, normal...
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III- Substituigio de x pelo desvio meta-enunciativo de what I would call
- This is the kind of policy that has a fundamentally ambiguous relation with
what I would call/ let me call it imbecility.

IV - Fronteiras e variantes do meta-enunciativo explicito em I say x’
a) modalidade irrealizante do dizer:
1 - ligada ao tempo ([As] I was going to say)
As I was going to say, it’s necessary to change ...
I was going to ask you to arrive early ...
2 - negativa (I dont’t say x/I don’t dare (to) say x/I dare not say x)
- Iam a teacher, I dare not claim to be an expert, but...
b) interrogacdes diretas:
- Everybody knows, should I really say it, that the dismissal of all those
crooks...
¢) jungio de duas maneiras de dizer:
1 - retificag@o (lapso verdadeiro ou simulado)
X, let’s say (preferably y’)
X, I’d better say y
- You’re only going to live, (maybe) I’d better say succeed, if you really forgive
them for what they’ve done.
2 - explicitagdo
Things exist, let’s say/admit, that they have meaning, when they are perceived.
I - Circunstantes meta-enunciativos de:
a) condi¢@o ou 1-x (if I can say it)...

I can say it prostitute.
She is a, if you permit the expression  areal mistress.
you excuse the expression hooker.
2 - x (Isay x’) if...

mean
- I know the results of my final tests were bad, I mean really awful, if I can use
such a term to describe them.
b) Comparagio ou x (I mean x’) as you [ say/would say
prefer
want
would like me to say
- The Olympic Games organization was rather confused, I mean a mess, as you
would say...
¢) finalidade ou x (and I’d say x°) in order that...
- They’re doing that to prove their point and, I’d say, their real intentions, so
that things can become more acceptable.
d) oposigio e concessdo ou x although...
Tais circunstantes sdo raros, pois hd abundincia de outras formas que podem
representar um “conflito” na enunciagio.
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* - You should invite them for your wedding, although I{ know I shouldn’t get involved
in something so personal...

admit

€) causa ou (x because ...)
- Your lies, because everybody knows your life is one big lie, can lead you into ...

f) circunstantes diversos de “modo”
X’  inits real meaning

with all of (its) problems

- Let’s consider our political situation with all of its problems...
IT - A aposigdo meta-enunciativa:

[x, (and I mean x) word/term ...]

- You need some help, and I mean help, word I use to ...

Seguindo diversos trabalhos de J. Authier (1982, 1984, 1995), trabalhamos com os
itdlicos, com as aspas, como superposi¢des ou incorporagdes materiais A cadeia verbal.
Acreditamos que tais sinais sejam marcas evidentes da heterogeneidade mostrada, que
por sua vez € sinal da heterogeneidade constitutiva e evidenciam que um discurso €
sempre atravessado por outros discursos.

As aspas ndo sdo simplesmente indicativas de uma citagdo. S3o normalmente
indicadoras de polissemia (muitas vezes contida em aulas de L2). Elas podem chamar a
atengdo sobre o sentido, isto €, para algo diferente do sentido literal, pois hd sempre
vdrios sentidos em jogo. Podem ser usadas para introduzir a fala de outro; para mostrar
(in)certeza no que se diz; por ironia; para realmente salientar o que se afirma, etc.

- All we have to consider is his so-called “love” for all his possessions.

Os recursos enunciativos que acabamos de expor serdo elementos cruciais na
alteragdo de condigdes de produgdo em aula de escrita em LE, em nossa pesquisa.

PARTE 4 - MUDANDO AS CONDICOES DE PRODUCAO DA ESCRITA EM
LE

Trabalhamos com um grupo de segundo ano de curso de Letras, classe de 36
alunos, de nivel heterogéneo quanto ao conhecimento de inglés, tanto no que diz
respeito & materialidade lingiifstica, quanto ao desempenho processual na escrita.

Inicialmente o conjunto total de enunciadores que participaram da proposta foi
dividido em dois grupos, sendo que apenas um deles (foi chamado de grupo A) estaria
exposto as voltas meta- enunciativas. Procurou-se fazer uma divisio o menos aleatéria
possivel, isto €, tendo por critério o nivel de desempenho dos alunos, levando-se em
consideragdio as notas que estes obtiveram no primeiro semestre. Desta forma, cada
grupo (A e B) ficou assim composto:

1 aluna com avaliagio abaixo de 3,0
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10 alunos com notas entre 3,0 ¢ 5,0
5 alunos com notas entre 5,5 ¢ 7,0
3 alunos com notas entre 7,5 ¢ 9,0

Em sucessivos encontros ao longo de um semestre, foram explicados e dados
exemplos sobre as voltas meta-enunciativas expostas na parte trés.

Gostarfamos de mencionar que, em nenhum momento, foi dito aos alunos que
teriam que saber os nomes das voltas. SO salientou-se que poderiam usd-las, ou melhor,
questionamos se realmente poderiam us4-las em suas composigdes. E 1itil escrevermos
que ndo foi proposto o uso efetivo das voltas, mas sim uma reflexdo sobre elas, na
tentativa de introduzir, com sua aplicagio e com as mudangas nas condi¢des de
producdo, o sujeito de linguagem que passa a ser considerado explicitamente um fator
determinante do processo de ensino/aprendizagem de escrita.

Foram selecionados trés alunos® do grupo A e foi feito um percurso comparativo de
suas produgdes antes e depois do trabalho com diferentes condi¢des de produgdo. Assim €
que h4 trés sub-grupos de aprendizes. Selecionou-se um aluno de nivel 1; um, de nivel 2, e
outro de nivel 3.> Por motivo de espago, selecionamos apenas produgdes textuais do
enunciador do sub-grupo de nivel 3, do grupo B e A antes e depois da proposta.

Exemplo do enunciador do sub-grupo de nivel 3, do grupo* B:

Dear sister,

How are you? Here, everything is O.K. Thank you very much for the pictures
that you sent to me. Japan must be a wonderful place and I hope one day visit this
country. This is one of my dreams. You realized your dream, but it isn’t so easy as
you have imagined. You are working hard, aren’t you? But you must be happy with
this kind of life, because you left all the confort that you had here and went to live in
Japan. You've been in Japan for one year.

When you called on the mother’s day, you said maybe you would come to visit
us until the end of the year. I hope that you don’t give up again because we are
missing you, and we are waiting for you. So, come back as quickly as possible to
visit us, and stay at least, a month here, and you will meet all the relatives and
[riends that you haven’t seen for a long time.

Love,

? Escolha niio aleatdria, pois os enunciadores sdo bastante representativos dentro dos grupos a que
pertencem, de acordo com as consideragdes feitas no capitulo anterior.
3 Nivel 1 - notas anteriores de 3,0 a 5,0
Nivel2-de 5,5a7,0
Nivel 3-de7,529,0
4 14 exemplos variados de produgdes de todos os niveis em nossa dissertagio de mestrado (vide
bibliografia).
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O enunciador faz uso adequado dos tempos verbais, de conectivos e apresenta poucos
problemas na sua produgfo que nfio chegam a interferir em sua argumentagio.

No final do ano:

Dear

Hi! How are you? I'm fine. Well, first of all I want to apologize for not having
called back since that day which you called me. This was almost a year ago. So, T
think you must be angry with me. I couldn’t call you sooner because, I was doing the
last tests, and in the vacations, my mother was sick and so I was busy with the
housework.

I know that you have a boyfriend and is busy too. But when you have some free
time, come 1o visit me. I would be happy to see you again and talk to you about many
things that happened to us during all this time.

I hope you haven’t been bored with me. Call me as soon as possible. I'll be
waiting for your answer.

Love,

O enunciador pode ser considerado muito bom’. Apresenta um desempenho
satisfat6rio quanto aos requisitos proprios para uma produgdo escrita clara e coerente para
alunos de seu nivel. O uso do gertindio como objeto da preposi¢do ndo ¢ muito freqiiente e
ele o faz corretamente, com um tempo composto, apologize for not having called. E
inesperada, por outro lado, a concordancia errada em: you have a boyfriend and is busy
too. Acreditamos ter sido por falta de uma re-leitura critica da carta produzida.

O que nos surpreende mais, no entanto, ¢ o aluno, embora com pouquissimas
dividas, pois seus conhecimentos sdo evidentes, ter uma argumentagdo que chega a ser
precdria em se tratando de um enunciador de seu nivel. Nio demonstrou ousadia, nem
desafio textual em suas argumentagdes. Talvez, para ele, ndo devéssemos usar o termo
desafio, pois apresenta dominio do inglds escrito em qualquer dos assuntos propostos;
porém, ndo se empenhou nem quanto ao uso de maior nimero de palavras, nem quanto ao
uso de maiores recursos expressivos. Aluno bom desde o inicio, sem alteragGes
significativas.

Exemplo do enunciador do sub-grupo de nivel 3, do grupo A:

Dear aunt,
How’s the life? It was a pleasure receive your gift. 'm writing to thank you for

the gift you gave me yesterday. How did you guess what I used to need? You chose
the gift, showing that you do know how to please a person.

5 Consideramos necesséria uma caracterizagio mais detalhada do que se entende por “aluno bom”.
Pelo fato de estar situado no nfvel 3, sua nota é das melhores. Temos, entdo, o critério nota. Por outro lado,
consideramos o interesse, a participagdo, a execugio de tarefas propostas, além do esfor¢o e da “ousadia” na
argumentagio das composigoes.
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Without doubt, I won’t forget this gift! It is all that I wanted. Thanks for the new
car! I know you were thinking in our friendship when you bought it.
Look forward to driving the car!

Yours,

Notam-se pequenas falhas como repeti¢do desnecessdria de palavras (gift), uso
inadequado de used to need, por exemplo. Em geral, ndo h4 problemas mais sérios, que
cheguem a comprometer a argumentagdo, apesar da escolha de um ‘carro’ como presente
nio nos parecer natural. H4 elementos de fantasia em jogo, podendo deixar o sentido
ameagado.

Vejamos agora um exemplo do mesmo enunciador, com a mudanga das condigdes de
produgdo:

“October, 16, 1996
Dear Mike,

For many years, I've been trying to write to you. But I haven’t had courage to
do it. I don’t have any idea how you’ll accept this letter... Sometimes 1 don’t
understand,_I'd_say I don’t understand the reasons for our friendship has been
influenced by an old anguish.

Without doubt, the adolescence is a difficult period to be lived in peace. When
we were teens, we were so rebellious and inconsistent that we didn’t use to think
about our friendship’s importance.

I’'m really sorry, cause ten years ago, I refused the opportunity you asked to
rescue our old times.

The necessity of be your friend again pursues me all the time. I cry a lot, have
many nightmares (I always dream that I'm looking for you and I don’t get to arrive
where you are, because you disappear). Mike, I don’t forgive myself, cause I've
been this horrible arrogant being.

I realise that these words aren’t enough to express all the repentence that I'm
feeling. You don’t imagine how I want your forgiveness.

Mike, I promise you that I'm not arrogant person today. And I'm going to do
my best to be your friend again. I want very much to see you. Meet at my house. I
live in that same house I lived when we were teens. You know to come here. So 1
am waiting for you tomorrow evening at seven o’clock.

I look forward to talking to you again like I used to do in the old times.
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Yours,
David

P.S. My address is 47, (enderego do enunciador). Sdo Bernardo, and my phone
number is (nimero de seu telefone).

I'm sending you a photography of my family. In the picture, I'm holding my wife
Juliet and standing near my daughter Harriet.

O enunciador €, como ji foi mencionado, pertencente ao sub-grupo de alunos de
nivel 3, que era bom antes da proposta com as voltas e que, obviamente, continuou bom.
Dentro dos requisitos normalmente levados em conta para a avaliagio dos parégrafos, o
aprendiz mostra total compreensdo em relagio s tarefas a serem executadas, raros
problemas de pontuagdo, de desconhecimento da lingua; porém, nos dois trabalhos
apresentados, hd uma profunda diferenga no tocante A criatividade textual, com evidéncia
de uso de recursos expressivos. O desafio textual € patente, pois temos duas composigdes
do mesmo género, cartas pessoais, informais, e a segunda produgio tem oito pardgrafos, ¢
ilustrada, faz uso de uma volta meta-enunciativa, o aluno se coloca como outro enunciador,
assumindo outra identidade, numa evidente mostra de criatividade. Apresenta pequenas
falhas de ordem lingiifstica como o0 nfo uso do gertindio como objeto da preposic¢do (The
necessity of be your friend), sem comprometimento semantico.

Trata-se de um bom aluno que se superou com trabalhos 6timos, extremamente
superiores em termos argumentativos e que na sintaxe também progrediu, por exemplo,
fazendo uso freqiiente de periodos complexos.

Exemplos:

- “You don’t imagine how I want your forgiveness.”
- “I'live in that same house I lived when we were teens.”

Acreditamos que deve haver muitas possibilidades de desenvolvimento da autoria em
aulas de Prética Escrita; porém, temos certeza de que o conhecimento e a utilizag@o das
voltas meta-enunciativas possam vir a ser um caminho seguro para alunos de escrita
melhorarem suas produgdes e confiarem em suas argumentagdes. Acreditamos numa
abordagem que dé chances para que os alunos criem, ousem e tenham sempre novas
oportunidades de se posicionarem como enunciadores, responséveis pelo que escrevem.
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Em termos gerais, apds nossa proposta, constatamos que as diferengas fundamentais
que ocorrem quando os enunciadores tém bastante conhecimento da lingua alvo (nivel 3)
70 nitidamente a cerca da criatividade, do posicionamento do enunciador diante de seu
texto. H4 uma maior mobilizagfo de tais enunciadores em todas as suas produgdes a partir
da exercitagio com as voltas, passando 0s mesmos a utilizar um maior nimero de palavras
e maior riqueza em suas argumentagoes. O mesmo ndo se evidenciou em enunciadores ndo
participantes da proposta (grupo B).

A constatagio maior de diferenga nas produgdes escritas estd em relagdo aos alunos
dos sub-grupos 1 € 2, do grupo A, pois estes mostraram um maior desempenho em todos 08
itens propostos para uma produgio textual rica. A maior conscientizagio dos enunciadores
de nivel 1 do grupo A foi o que mais nos surpreendeu, pois houve uma significativa
mudanga em suas produgdes escritas e nés atribuimos tal diferenga a uma incrivel
aceitago do desafio textual, 2 ousadia de suas composigdes. Cabe salientar que sempre se
procurou fornecer aos alunos subsidios lingiifsticos para melhor desempenho na escrita,
pois reconhecemos que ndo hd argumentagdo que se sustente sem uma materialidade
lingiifstica subjacente. A percep¢do da redunddncia também foi enfatizada, mas hi
evidéncia de que estas foram melhor assimiladas por alunos de nivel 2 ¢ 3, e muito menos
pelos de nivel 1, de ambos 08 grupos.

Nosso interesse pelo ensino da escrita em LE nos levou a realizar pesquisas na citada
drea e a apresentar uma proposta de trabalho que propiciasse ao enunciador, o aluno, a se
inscrever na nova lingua, desenvolvendo fungdes de autoria.

Procuramos fazer um percurso através das principais abordagens que tem sido mais
adotadas para o ensino da escrita a partir da década de sessenta, quando o foco da instrugdo
estava na forma, na gramitica, sem grande interesse em relagio A dimensdo semintica. Na
segunda metade da década de 70, vimos que, numa segunda abordagem, o foco passou a
ser 0 escritor, adotando-se, entdo, uma abordagem processual.

Em meados da década de 80, houve uma mudanga no paradigma e temos,
simultaneamente, uma abordagem baseada no contetido tematico ¢ outra com foco nas
expectativas do leitor.

Nossa posigio € que as abordagens ndo se excluem; ao contrério, podem e devem ser
usadas de acordo com as necessidades da clientela e do professor.

Partimos de uma abordagem transdisciplinar articulando elementos da Lingiiistica
Aplicada ¢ da Andlise do Discurso, que trabalha com uma concepgao psicanalitica da
subjetividade e nos apoiamos no trabalho tedrico de Authier-Revuz, 1995, ao acreditarmos
na nogo de que o sujeito € possuidor de um inconsciente, € um sujeito-efeito, heterogéneo,
dividido, abandonando, desta forma, a nogo de sujeito monolitico, sujeito-origem.

Afastamo-nos de uma abordagem unicamente formalista em LE, pois nosso enfoque
nio é simplesmente comunicativista, a partir do momento em que levamos em conta 0
discurso, a prética discursiva em contexto pedagégico.

Propusemos uma alteragao do jogo de imagens, mudanga nas condi¢des de produgdo
do discurso na sala de aula de escrita. Os alunos passaram a ter diferentes formagGes
imagindrias do professor, que passou a ser também um pesquisador e deles mesmos, que
passaram a ser integrantes de uma pesquisa, de uma proposta de mudanga. A prépria sala
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de aula passa a ser um lugar heuristico, onde novas experiéncias e descobertas realmente se
processam.

Para as citadas mudangas, introduzimos e exercitamos voltas meta-enunciativas como
possivel estratégia para a inscri¢fo do aluno no processo enunciativo de autoria.

Fizemos um estudo sobre as principais voltas meta-enunciativas e discutimos seu uso
na escrita com falantes nativos do inglés.

E importante salientarmos que entendemos o texto, de acordo com a perspectiva
discursiva da linguagem, como uma unidade pragmitica de significag@o que tem por eixo o
sentido e por ser unidade pragmaitica, os “interlocutores” (escritor e leitor) sdo
fundamentais (Orlandi, 1988). Assim, o texto é abordado em suas duas dimensdes: como
materialidade empirica e como processualidade, levando-se em conta sua inter e intra
textualidade e discursividade.

Estamos nos dedicando ao ensino da escrita em LE h4 alguns anos e cada vez mais
nos conscientizamos da dificuldade de se estabelecer uma abordagem que nos propicie
mudangas significativas para o ensino/aprendizagem na citada 4rea, principalmente porque
ndo hd como se ensinar LE de maneira genérica, pois o aluno generalizado, padronizado
ndo existe.

Estamos cientes de que nfo pode haver a ilusio de que uma abordagem baseada em
sele¢des temdticas, por exemplo, contemple todos os niveis e substitua completa e
explicitamente uma instrugfio com foco na forma, ou no escritor ou no leitor. Acreditamos
numa abordagem processual equilibrada, com toda precaugio para que ndo haja um
retorno a um caminho mais fécil - baseado na forma e na prescri¢io, ou com uma super-
valorizagio do contetido, em detrimento e desvalorizagdo do escritor, do leitor e da forma.
Acreditamos que tal abordagem deva dar chances para que os alunos criem, ousem e
tenham sempre novas oportunidades de se posicionarem como enunciadores, responséveis
pelo que escrevem.

Repensamos nossa atuagiio na drea a que nos dedicamos e vimos claramente a
necessidade de se pesquisar sobre a instituigio a que os alunos pertencem, seu nivel de
competéncia em L2, sua expertise na escrita em L1 e quais sdo seus reais objetivos em
relagdo & escrita - porque e para que vo usé-la, por exemplo.

Consideramos também que os programas devem ser repensados e acreditamos que
deve haver muitas possibilidades de desenvolvimento da autoria em Pritica Escrita. Nesse
sentido, temos certeza de que o conhecimento e a utilizagdo das voltas meta-enunciativas
possam vir a ser um caminho seguro para que alunos melhorem suas produgdes escritas e
passem a confiar em suas argumentagdes. Estamos cientes de que as mencionadas voltas
possam vir a ser um elemento transformador do discurso pedagégico em aulas de escrita.
Cremos que os participantes de nossa proposta, isto 6, os aprendizes expostos A exercitagio
com as voltas, tiveram mais oportunidades de conhecer de maneira diferenciada e,
simultaneamente, novas estruturas e recursos enunciativos em LE, o que realmente lhes
proporcionou uma acentuada mudanga, tanto no que diz respeito & materialidade
lingiifstica, como no rumo de suas argumentagdes, passando de meros locutores a
enunciadores mais competentes com acentuado envolvimento do sujeito na escrita, ou
melhor, possibilitando a inscrigio do sujeito no que produz, possibilitando-lhes
desenvolverem sua capacidade de autoria.
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Temos certeza de que o papel do professor e, principalmente, do professor-
pesquisador, ¢ de fundamental responsabilidade, pois ele deve mostrar, antes de tudo, que
escrever ¢ interessante, é uma atividade que, apesar de complexa, realmente vale a pena.
Além disso, cremos que o professor deva estar consciente de que ndo pode trabalhar com
um sujeito monolitico, pois tanto ele como a linguagem ndo sdo monoliticos e, em geral,
apGs nossas pesquisas, constatamos que tais fatos ndo sdo considerados e sdo realmente
postos de lado.

Dentre as priticas lingiifstico-discursivas (comumente chamadas “habilidades”) que
envolvem a aquisi¢io de uma segunda lingua - compreender, falar, ler e escrever,
acreditamos que escrever seja realmente uma das mais complexas atividades em que o
homem se engaja e tentamos ir além, pois nfo vemos a escrita apenas como uma atividade,
mas como processos de constitui¢io do sentido e do sujeito.

Foi exatamente na busca de melhor compreensido de “desarranjos” subjetivos que
possibilitam “re-arranjos” significantes, especialmente no tocante a escrita em LE, que
realizamos nossa dissertagfo, resultada no presente artigo.
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