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A CONSTRUCAO DE GENEROS DA ESCRITA NA
EDUCACAO INFANTIL'

Deborah Christina P. da COSTA

RESUMO O foco neste presente trabalho é a construcio de géneros da escrita
(denominados por Bakhtin de secunddrios/complexos) através da inser¢dao de
criangas ndo alfabetizadas em prdticas letradas de prestigio na sociedade. Visamos
primeiro, contribuir para as investigagies que estio sendo realizadas em contexto
escolar relativas ao processo de letramento, da aquisi¢ao da linguagem escrita e a
apropria¢do de géneros secunddrios e segundo, propor um trabalho que aborde
todas essas questées com crian¢as em idade pré-escolar, principalmente um
trabalho que as cologue em contato com lextos mais complexos e significativos.
Elaboramos e implantamos em uma pré-escola de Campinas um projeto de
intervengdo cujo principal objetivo foi analisar de que forma criangas de cinco e
seis anos foram construindo conhecimentos sobre os géneros noticia, da esfera
Jornalistica e o verbete, da esfera cientifica a partir de um género conhecido
(contofhistéria)', através das diversas prdticas discursivas e sob determinadas
situagdes de produgdo propostas pela professora/pesquisadora.

ABSTRACT The focus in the present research work is the construction of writing
genres (denominated by Bakhtin as secondary/complex) through the insertion of
non-literate children in literacy practices of prestige in the society. First, we sought
to contribute with the investigations, which are being accomplished in school
context related to the literacy process, in the acquisition of the writing language and
appropriation of secondary genres. Second, to propose a work that approaches all
these subjects with children in preschool age, mainly a work which places children
in contact with more complex and significant texts. We have developed and
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implemented an intervention project in a preschool in Campinas. It’s main objective
was to analyze how five and six-year-old children were building knowledge on the
genres - news, on the journalistic field and entry on the scientific field from a known
genre (tale/story), through the several discursive practices and under certain
situations of production proposed by the teacher/researcher.

1. INTRODUCAO

Em virtude da expansdo das instituigdes pré-escolares, estas passaram a exercer
um importante papel no desenvolvimento da crianga. O trabalho com a linguagem e
com o letramento inicial, por exemplo, que era desenvolvido em contexto informal e
familiar, passou também para um contexto formal e escolar. Em outras palavras,
atualmente, a pré-escola pode ser considerada como uma oportunidade a mais de
educagdo precoce que vem complementar e enriquecer o trabalho que a familia
realiza, ou, entdo, proporcionar o desenvolvimento do letramento para as criangas de
classes desfavorecidas que muitas vezes ndo é abordado pela familia. Consideramos,
portanto, a pré-escola como um lugar importante de democratizagdo das praticas
sociais letradas para a construgdo do letramento inicial.

Na drea da linguagem, a pré-escola deve ter um COmPromisso com a inser¢ao
do aluno nas mais diversificadas priticas de letramento de prestigio na sociedade e,
consequentemente, com a insergdo da crianga no mundo da escrita por meio da
leitura de livros, gibis, revistas, jornais, enciclopédias. Afinal, conhecendo desde
pequenas os usos e fungdes da escrita, as criangas irdo compreender e atender as
vérias exigéncias de uma sociedade que privilegia e prestigia a lingua escrita como
um dos instrumentos de comunicagio num domirnio discursivo diferente da
oralidade.

Essas transformagdes na educagdo infantil e a “institucionalizagao precoce” da
crianga apontam a necessidade de pesquisas que enfoquem o desenvolvimento da
crianga num outro contexto, o contexto escolar marcado pela interagdo professor-
crianga e crianga-crianga. E, portanto, nesta dimensio e neste contexto formal e
planejado, que € a escola, que se insere o presente estudo.

H4 o pressuposto de que a crianga passa a dominar logo cedo o género
conto/histéria através dos livros infantis, porque participa de situagdes discursivas
orais com adultos letrados, inicialmente, com a familia, quando o adulto,
principalmente a mae 1€ historinhas® ou oferece um livro para a crianga inventar uma
histéria e posteriormente, na (pré)escola. E por isso que, em grande medida, o
género mais comum mediado pela escrita (chamado por Bakhtin de género
secundério) com que a crianga tem contato na infancia € o conto de fadas/histérias.
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Por exemplo: situagdes de “book-reading”(referente 2 leitura propriamente dita e “story telling
(referente a contagem de histéria oral).
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Ora, se virios estudos (Perroni 1992; Rojo 1994, 1998) mostram que por volta
dos 4-5 anos hd uma crescente capacidade lingiifstica e a crianga ja é considerada
como sujeito da enunciagio, por que a exclusividade do género conto/histéria? Por
que ndo abrir o leque de possibilidades de contato com diferentes géneros
secunddrios e objetos portadores de texto que circulam socialmente, como por
exemplo, o jornal e a enciclopédia? Nesse sentido, foi considerado necessario
desenvolver um trabalho que visasse introduzir as criangas em outras préticas
discursivas letradas através de uma série de atividades mediadas pela escrita
envolvendo a leitura, discussio e produgio de textos nio ficcionais.

Partindo desses questionamentos, a professora/pesquisadora decidiu realizar
uma interven¢do numa pré-escola em que trabalhava e a0 mesmo tempo em que
implantava o projeto de intervengdo, chamado “Projeto-Letramento™, iniciava o
curso de mestrado.

A nossa hipétese de pesquisa para o projeto de intervengdo era que ao
€Xpormos a crianga a textos tipicos de outros géneros secunddrios, como a noticia e
o verbete, em diversas situagdes discursivas letradas, ela construiria um repertério
de conhecimentos sobre esses generos, passando a usd-los em diferentes situagoes
comunicativas.

Visando introduzir as criangas, mesmo antes da aquisi¢do da leitura e escrita,
em préticas letradas de prestigio na sociedade através da apropriagdo/construcio de
dois géneros discursivos secunddrios e efetivamente complexos, o projeto
privilegiou o género noticia da esfera Jornalistica e o verbete de enciclopédia infantil
da esfera cientifica pelos seguintes motivos:

- eram géneros cujo funcionamento e caracteristicas eram desconhecidos pelas
criangas. Como eram criangas de classe média, acreditamos que ja poderiam
até ter tido contato com seus portadores (suporte), porém sem um trabalho
efetivo e sistematico que agora iriamos desenvolver;

- muitos estudos sobre a linguagem escrita t2m como finalidade investigar
Processos e estratégias que criangas na faixa pré-escolar usam para interpretar a
escrita no meio em que vivem (considerados géneros do cotidiano), limitando-
S¢, portanto, na linguagem escrita de rotulos, logotipos, listas, etc. Com 0s
géneros noticia e verbete, as criangas seriam inseridas em praticas de leitura e
de escrita de textos significativos muito mais relevantes do que a centraliza¢io
em “palavrinhas” para privilegiar apenas a aquisigdo do cédigo.

- através do contato com esses géneros, as criangas passariam a participar de
prdticas letradas relevantes no cotidiano e também na escola. O género noticia
por ser um instrumento para exercer a cidadania e a opinido critica do mundo

Projeto-Letramento: Projeto implantado na escola em 1999 cujo principal objetivo foi atender
criangas de 3-6 anos e favorecer tanto a constru¢ao do letramento como a apropriagdo/construgio de
diferentes géneros secunddrios (cf. cap.Ill desta dissertagdo).
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que as rodeia e 0 género verbete por ser um suporte importante da escolaridade
e da aprendizagem.

Partindo desses interesses descritos acima, este estudo teve, portanto, O
objetivo de descrever as praticas discursivas de um projeto de intervengao visando a
construgio de géneros secunddrios por criangas de pré-escola e a inser¢ao destas em
priticas letradas de prestigio na sociedade e, segundo, analisar e descrever Os
recursos/operagdes  lingiiisticas que as criangas foram incorporando em suas
produgdes durante a construgao dos géneros.

O trabalho com as criangas foi realizado durante 0 ano letivo de 1999 e
selecionamos os episddios que pareceram relevantes para nossa discussdo do inicio €
do final do trabalho, mostrando assim o salto qualitativo do aprendizado das
criangas.

2. NOCOES TEORICAS BASICAS E METODOLOGIA

Apoiamo-nos em alguns construtos te6ricos que contribuiram para
fundamentar nossas questdes iniciais sobre fala letrada, préiticas discursivas €
interagdo: o fendmeno letramento na nossa sociedade e como a crianga torna-se
letrada bem como a abordagem sociointeracionista que considera a interagao como
eixo central da aprendizagem.

A nogio de género discursivo foi a matriz para todo o trabalho desenvolvido
com as criangas, suas produgdes textuais e, principalmente, a construgdo de novos
recursos lingiifsticos, temdticos e formas de composigao. Para Bakhtin [1953] (1997:
279) a utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais/escritos) ,
concretos e Gnicos que se originam dos integrantes de uma determinada esfera da
atividade humana. Segundo o autor, trés elementos fundem-se indissoluvelmente em
todo enunciado (ou género): o primeiro € 0 contetido temético, que sdo os contetidos
que se tornam diziveis através dos diversos géneros; segundo, o estilo verbal, que
sio os recursos da lingua (lexicais, fraseoldgicos e gramaticais); € terceiro, a
construgdo composicional, que sao as formas tipicas dos géneros discursivos. Por
existirem vérias esferas de comunicagao, esses elementos, segundo o autor, sdo
marcados pela especificidade de cada uma dessas esferas.

Diante dessas situagdes comunicativas infinitas e diante de uma variedade de
géneros, dependendo da situagdo, o locutor precisa fazer escolhas. A escolha de um
género em particular, com suas caracteristicas tematica, estilistica e composicional,
é determinada em funcdo de alguns fatores, com as finalidades e necessidades
especificas de cada situagao comunicativa; a especificidade de uma dada esfera da
comunicagio verbal da qual o gé€nero estd sendo apropriado; as caracteristicas dos
sujeitos da situagao comunicativa e a intengio do locutor ou produtor.
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Dentro da grande variedade de géneros discursivos em uso na lingua e
presentes nas diferentes situagdes de comunicagdo social, é necessario considerar a
classificacio feita por Bakhtin entre os géneros primdrios (simples) e secundirios
(complexos). Em suma, €nquanto os géneros primdrios sio mais simples e sdo
produzidos em circunstancias de uma comunicagdo verbal mais espontinea, os
secunddrios sdo produzidos em circunstincias mais complexas, “relativamente mais
evoluidas”, mediadas, muitas vezes, pela escrita (Bakhtin, [1953] (1997:281).
Ressaltamos que os géneros primdrios, geralmente, sdo orais, mas isto nio significa
que todo texto oral pertenga ao gé€nero primdrio e todo texto escrito ao secunddrio.

Além da base tedrica bakhtiniana adotada nesta discussio, apresentamos
algumas questdes relevantes de linguagem, envolvendo os g€neros no processo

’

principalmente Scheneuwly e Dolz. Para Scheneuwly, o género seria o instrumento
do qual o sujeito (aluno) se apropria/utiliza dependendo da agdo de linguagem. Os

comunicativa, acreditando que esse dominio pode se dar através do ensino das
capacidades de linguagem, isto €, do ensino das habilidades exigidas para a
produgdo de um determinado género. O ensino dos géneros seria, pois, uma forma
concreta de dar poder de atuacao aos educadores e, por decorréncia, aos seus
educandos. Para nés, a escola, de fato, tem uma grande importancia/influéncia no
desenvolvimento de um rico repertério de géneros nos alunos e foi essa importancia
que mostramos na produgio dessa dissertagdo.

Em relagio a metodologia, nosso trabalho é uma forma de pesquisa orientada
para a resolugio de problemas e/ou a transformagdo de uma determinada situagdo, e
pode, portanto, ser caracterizada €omo uma pesquisa-agdo. A pesquisa-a¢do é um
tipo de pesquisa que envolve o professor no seu processo educacional e 0 encoraja a
se conscientizar de sua pritica, refletir e estar preparado para transform4-la. Mas,
para que isso ocorra, ele deve ter certeza daquilo que o faz descontente em sua
prética e deve estar preparado para mudar seu préprio processo de ensino. Um dos
principios que norteia uma pesquisa-agio € o envolvimento direto do pesquisador
com o ambiente e os participantes. Segundo Moita Lopes (1994), este tipo de
pesquisa € baseado em um trabalho de campo intensivo e é uma forma de
observagdo participante. O pesquisador pode passar semanas e meses de efetiva
observagio e coleta de dados no ambiente pesquisado.

A coleta dos dados desta pesquisa ocorreu na biblioteca da escola envolvendo
quatro turmas, cada uma delas com aproximadamente 12 alunos na faixa etdria de
seis anos. Para registrar 0s comportamentos dos participantes nas situagdes
discursivas orais foram utilizados 0s seguintes instrumentos de pesquisa: gravagoes
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em &udio®, anotagdes relevantes de campo, questiondrios destinados aos pais €
professores e atividades realizadas pelas criangas. Enfim, acreditamos que esta
metodologia nos forneceu subsidios suficientes para apreendermos a construgao dos
novos géneros.

As principais préticas/atividades enunciativo-discursivas que contribuiram
significativamente para a construgao dos novos géneros, conforme nossos dados, se
resumem em:

a) leitura de histérias, noticias e verbetes feita pela professora/pesquisadora,
mediada por seus portadores de textos originais;

b) discussdes e comparagoes para O levantamento das diferencas entre os trés
géneros;

¢) recontagem dos textos feita pelas criangas;

d) produgdo de legendas para fotos de jornais;

e) produgdo/construgdo oral e/ou escrita (através do prof. escriba) de textos
atualizados em [géneros secunddrios] mediados pela professora/pesquisadora e
pelas diferentes situagdes de produgao.

As conclusdes mostrardo que foram através das diversas atividades e préticas
de leitura/escrita/textual, mediadas pelo professor/investigador, as criangas tiveram
oportunidades de desenvolver/construir por exemplo conhecimentos sobre diferentes
géneros secundarios; habilidades de estruturar textos; a nogao do funcionamento da
linguagem escrita; habilidades lingiiisticas (novos recursos fraseoldgicos, 1€xicos);
conhecimento sobre diferentes praticas sociais letradas; o letramento e a fala letrada;
conhecimento de como se organizam as diversas situagoes comunicativas.

A seguir mostraremos como ocorreu a aprendizagem e como as criangas
partiram de produgdes textuais hibridas e heterogéneas para produgdes homogéneas.

3. A APRENDIZAGEM: HIBRIDISMO-NORMALIZAGAO

Partimos do pressuposto de que as criangas constroem, na oralidade,
conhecimentos sobre outros géneros secunddrios partindo de um género conhecido:
o conto/histéria e que funcionou como um género de contraste e comparagao para
que os géneros novos fossem construidos.

A nossa hipétese foi a de que uma vez exposta a diversos textos dos géneros
noticia e verbete, em diversas situagdes discursivas orais, a crianga construiria
conhecimento sobre tais géneros.

E importante ressaltar  que, pelo fato dos géneros  serem

atualizados/materializados pelos textos, foi por meio desses objetos materiais €

4 . ‘ . % T ; P .
Poderfamos ter gravado também em video, mas nao tinhamos disponibilidade de equipamentos.
No entanto, com as notas de campo foi possivel realizar a triangulagdo de dados.
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observiveis que as criangas captaram, apreenderam e recuperaram os elementos
mais notdveis e que mais chamaram sua atengao para a construgio de conhecimento
sobre 0s novos géneros e sua apropriagao.

Foi necessério caracterizarmos alguns elementos dos g€neros focalizados na
pesquisa, porém nio foi feita uma caracterizagdo exaustiva. Resgatamos apenas um
conjunto de informagdes sobre tema, estilo e estrutura que orientaram a elaboragio e
preparacao do Projeto-Letramento e posteriormente nossa anlise. Por esse motivo,
nao levantamos nem discutimos detalhadamente todos os elementos descritivos dos
géneros.  Afinal, sio poucos os elementos da descri¢do de um género que sdo
negocidveis com criangas da faixa etdria da qual trabalhamos.

O principal objetivo da anlise de dados foi verificar as gravagdes das aulas da
biblioteca e os materiais coletados durante a pesquisa, a fim de descrever e explicar
alguns aspectos da construgdo pelas criangas. Os dados selecionados evidenciaram
que a construgao nio foj “tranqiiila”, pois envolveu (re)organizagdes e
(re)estruturagdes no conhecimento que as criangas tinham, num constante
movimento dialético. Pudemos mostrar na nossa andlise, que através da convivéncia
€ contato com textos préprios de cada género, as criangas foram recuperando e
incorporando em suas produgdes orais alguns elementos caracteristicos: por
exemplo, a factualidade de ordem temitica, os verbos especificos que contribuem
para efeitos estilisticos dos géneros e a forma de estruturagao.

3.1. Analisando a construgio de um novo género’

Apresentaremos, nesta se¢do, alguns episGdios cujos recortes evidenciam a
construgdo dos géneros pelas criangas. E importante lembrar que essa construgio faz
parte de um processo essencialmente enunciativo de interagio verbal e social em que
0 enunciado adquiri significado em situagdes concretas de produgio (enunciagio).

Estamos inseridos numa dinimica discursiva estabelecida nas situagdes de
intera¢do em contexto escolar, o que € bastante diferente das interagdes em contexto
familiar, pois como sabemos os interlocutores assumem papéis diferentes, muitas
vezes assimétricos. O papel da professora/pesquisadora, como provedora de novas
informagdes e novos conhecimentos, foi conduzir ¢ mediar as criangas para que
construissem um repertério de conhecimentos sobre os g€neros desconhecidos.

Para, entdo, evidenciarmos como foi essa construgio, selecionamos alguns
episédios envolvendo o género verbete em dois momentos distintos: no inicio e no
final do projeto desenvolvido com as criangas. Ou seja, analisamos os resultados
comparando as primeiras produgdes e depois de alguns meses, as tltimas produgdes
das criangas. Dessa forma, mostramos o salto qualitativo que as criangas deram e os
resultados que alcangaram.

5 " ; - 5
Por questio de €spago, 1Iremos apresentar como exemplo apenas a construgao do género verbete e
alguns processos de construgdo. Toda andlise, incluindo a construgdo do género noticia estio
contemplados na dissertagio deste estudo.
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Observamos, através da anilise, que no inicio, pelo fato das criangas nao
possuirem conhecimentos sobre os géneros utilizavam os conhecimentos que
possufam sobre o género conto/histéria. Enfim, devido as diferencas entre oS
géneros ndo estarem marcadas e determinadas claramente, o resultado das produgdes
foi a justaposi¢do de géneros num mesmo enunciado ou como Bakhtin denominou
“géneros hibridos”.

Privilegiamos, conforme ji dito, de acordo com Bakhtin, as seguintes
categorias de andlise: tema, estilo e forma composicional. No entanto, na noticia o
contetido temético foi mais ressaltado e no verbete o estilo e a forma composicional,
por terem sido os elementos mais marcantes e notéveis nas produgdes das criangas.

O processo pelo qual as criangas passaram até construirem conhecimentos
sobre o género verbete foi 0 mesmo utilizado para a construgao da noticia. No inicio,
a tendéncia foi utilizar o género conhecido (conto/histéria), tornando o enunciado
heterogéneo ou hibrido. A superagdo do conflito aconteceu quando houve uma
reestruturacdo do conhecimento existente € quando a caracterizagdo dos diferentes
géneros tornou-se mais clara e determinada para as criangas.

E importante salientar as diferengas e semelhancas entre os portadores de texto
ou suportes textuais dos trés géneros em questdo. Na noticia o suporte € claramente
diferente do suporte da histéria, pois a crianga, a0 elaborar uma produgao tendo
como base uma foto de noticia ndo conta com a progressao temdtica que o livro de
histérias evidencia através da repeticdo e seqiiéncia de uma mesma figura nas
ilustracdes. Jd o verbete possui um suporte bem parecido com o livro de historia
(formato, visual, paginas, figuras ilustrativas) e por causa dessas semelhangas a
tendéncia é a crianca querer contar uma histéria com base nas figuras, que
diferentemente da histéria ndo sdo usadas para fazer avangar uma trama.

Apresentaremos a seguir a construgao do género verbete, mas como ji
dissemos o processo de construgdo foi 0 mesmo nos dois géneros. Mostraremos as
produgdes/episédios das criangas do inicio e do final do projeto para, assim,
compararmos e analisarmos os resultados da construgao.

Antes de realizarmos as atividade de produgio com as criangas, trabalhamos o
(re) conhecimento do portador de texto. Apresentamos a colegdo de livros da
enciclopédia’, para as criangas, mostramos a elas que se tratava de livros que
possuiam todos os tipos de animais e 0s distribuimos para que pudessem manused-
los e explora-los livremente.

Na aula seguinte, objetivando analisar o que as criangas falariam, contariam ou
explicariam sobre os animais da enciclopédia, a professora/pesquisadora distribuiu
os livros, solicitou que olhassem /folheassem as figuras porque depois escolheria
algumas criangas para mostrar e falar sobre o livro aos amigos:

% Nesta enciclopédia (O mundo dos animais) em cada pégina h4 uma descrigdo ilustrada de um
animal.
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P: ... vocés vao olhar os livros ver o que tem neles ah... as figuras os
animais td? e e depois eu vou chamar algumas criangas para vir falar do
livro e mostrar para os amigos...

As primeiras produg¢des mostraram o desconhecimento do género. Todas as
criangas escolhidas elaboraram uma histéria, transformando os animais numa
personagem sobre a qual podiam contar algo. Entretanto, a falta de repeti¢io, sem
recorréncia da mesma “personagem” em diversas péginas, causou problemas para a
progressao na histéria e instaurou conflito para algumas criangas, uma vez que ndo
havia uma sequencialidade com uma personagem especifica que se repetia em virias
ilustragdes ao longo do livro, como é comum na seqiiéncia de epis6dios de um livro
de histéria. Dessa forma, a crianga passava pagina por pagina, encontrando animais
diferentes e tentava inclui-los na “histéria” narrada.

No episédio abaixo, a forma composicional que o aluno M. utiliza em sua
produg@o, € a forma tipica, padrio dos contos de fada.

Exemplo 4.12 - mar¢o de 1999

1. P: qual 0 nome do livro M?

2. M:é...é... 0s 0s animais selvagens

3. P:tudo bem

4. M: euinvento alguma coisa e falo

5. P:é(+)

6. M:é.. hi muito tempo existiam muitos bichos (+) que moravam
numa floresta ele eram mu::ito selvagens / existiam muitas cobras
até umas cobras grande (xxx) e também bastante tartaruga cada uma
de um jeito diferente (+) e Jaca... jacarés também mas s6 que cada
um de um jeito...s6 que também /

7. R: [ mas s6 que vem com crocodilo/

8. P: [xi::u

9. M: mas s6 que também existiam os crocodilos que dormiam com os
jacarés mas sO que o rio que (habitavam) era muito pequeno para
todos eles (+) acabou

Neste exemplo, o género conto/histérias estd bem marcado, principalmente
pelos verbos no passado e pela forma como M. inicia seu enunciado “sabemos de
imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir o género” (Bakhtin), como
acontece no T(06): “ha muito tempo...”

Percebemos, portanto, que o enunciado foi moldado segundo a estrutura tipica
de uma histéria infantil, mas que algo novo foi introduzido causando um certo
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conflito no conhecimento que as criangas ja possufam a respeito do género. Cinco
meses mais tarde, em agosto, quando as criangas ja haviam tido mais contato com 0
género através de atividades de leitura, discussdao e produgao de textos, foi
desenvolvida uma mesma atividade com as enciclopédias: a professora/pesquisadora
distribuiu os livros, solicitou que folheassem/olhassem e depois de um tempo
escolheu algumas criangas para falar aos amigos.

Vejamos as produgdes abaixo, indicadoras da construgdo de conhecimentos
sobre o género verbete € a produgdo de enunciados mais homogéneos, 0 que nos
revelam que as criangas superaram o conflito. Exemplo 4.13

Data: agosto de 1999

PRODUCAO (1)
hod
1 L: existe cavalo que é de todas as cor... 0 cavalo branco/
2M: [menos de rosa rosa

3 L: o preto ... 0 marrom ... de qualquer cor existe também animais que:::
./ existe também outros cavalos que € bravo ... esse é o0 mais bravo que
tem.(XXX)

4 P: onde eles vivem?

5L:naselval/../

Data: agosto de 1999
PRODUCAO (2)

fesl

1 G: esse gato selvagem € o gato leopa::do de iri(xxx) ((a crianga estava
tentando ler)) ele/ ja pode ver que ele come sapo é::: dguia rato e::: um
tipo de lagarto... tem trés tipos desses gatos um € que ... que chama ri::sco
((lendo)) e o outro tipo do gato é esse que eu acabei de falar outro gato é...
o gato selvagem ...

Data: outubro de 1999
PRODUCAO (3)

1P:vem V.

2 V: o ledo é o animal mais carnivoro que te::m éh... ele tem juba:: ele
come cabra, zebra, biifalo ou girafa (+) éh... veado e também ele come
come porco do mato (+) uh:: o ledo quando é pequeno ele tem pelo curto
(xxx) e tem um monte de pintinhas e quando ele fica grande ele nao tem.
(+) s6 isso.
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A medida que as caracteristicas de cada género foram ficando mais claras para
as criangas, os géneros normalizaram, como & 0 caso das produgdes acima, onde
podemos observar o uso de recursos lingiiisticos, contetido temético e forma
composicional préprios do verbete.

Comparando a primeira produgdo do verbete com essas que acabamos de
apresentar, podemos apontar algumas diferengas tanto estruturais quanto de estilo,
mostrando a normatizagdo das caracteristicas do género. Na primeira, a forma
composicional e estilo sio bem tipicos das histérias. Por exemplo, a crianga
comegou a enunciagio com ( hi muito tempo), utilizou verbos no pretérito
(existiam, moravam, dormiam). J4 nas ultimas produgdes, percebemos claramente
que as criangas ampliaram seu repertério de conhecimento, tanto em termos de
contetido temdtico, na construgao composicional quanto na selecdo de recursos
lingiifsticos. Vejamos alguns exemplos:

A primeira operagio lingiiistica que encontramos é a apresentacdo do nicleo
temdtico no inicio do verbete: Na Produgdo 1:0 CAVALO; na 2:0 GATO e na 3:0
LEAO.

E importante observar que as criangas usam o modelo fornecido pela
enciclopédia e utilizam o recurso da generalizagdo através do uso do artigo definido,
0s animais nao sdo apresentados como possuindo caracteristicas particulares e
especificas, mas sim como sendo um Tepresentante genérico de uma espécie. O
artigo definido singular é usado nas definigdes, contribuindo para o efeito da
objetividade, generalidade e universalidade. Podemos perceber, também, que as
criangas fizeram, em cada produgido, uma enumeragdo de algumas caracteristicas do
nicleo tematico, atribuindo caracteristicas especificas dos animais e ainda utilizando
vocabuldrio técnico préprio dos discursos didaticos e cientificos.

PRODUGAO 1: existe cavalo de todas as cor...
...existe também outros cavalos que é bravyo....

PRODUCAO 2: esse gato é selvagem...
...pode ver que ele come sapo dguia, rato...
--.tem trés tipos desses gatos...

PRODUGAO 3: 0 ledo é animal carnivoro...
...ele tem juba...
--quando ele é pequeno ele tem pelo curto...

Além desses procedimentos, as criangas utilizaram todos os verbos no presente
do indicativo atemporal, que indica auséncia de tempo. Esse tempo verbal é tipico
dos géneros de enciclopédias (“..esse é o mais bravo... "y “..ele come sapo...”;
“...quando é pequeno ele tem pelo curto...”)
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Enfim, a andlise dos episédios/produgdes que acabamos de realizar permitiu-
nos apresentar algumas conclusdes sobre a construgdo dos novos géneros a partir do
género conto/historia.

3.2. Conclusoes gerais

Em primeiro lugar, a andlise e comparagio entre as produgdes do inicio de do
final do ano letivo evidenciaram o salto qualitativo que as criangas deram num
periodo de cinco meses, mostrando que as criangas foram construindo novos
elementos tematicos, estilisticos e composicionais de diferentes géneros complexos
da escrita.

Com relagio ao (des) continuum dialético pudemos ver que os “novos”
(géneros noticia e verbete) foram se reestruturando/transformando, sendo essas
reestruturagdes mediado pelo “velho”(género conto/histéria) num  processo
complexo discursivo com participagdo e contribui¢do do professor/pesquisador
numa situa¢do formal de ensino de leitura — aulas na biblioteca.

A heterogeneidade marcada nos primeiros episédios analisados pode ser
* considerada evidéncia de hibridismo como mecanismo de construgdo. Ou seja,
acreditamos que a justaposi¢io de géneros foi conseqiiéncia do “estranhamento” e
da tensdo instalada no inicio do processo, por causa das novas informagdes que
foram introduzidas no conhecimento da crianga que ji estava normalizado. A
medida que aumentaram a tensdo e o conflito, a crianga passou a conviver com 0s
géneros justapostos e hibridos num mesmo enunciado para, posteriormente, superar
o conflito, e realizar a separagio dos géneros, tornando-os, novamente, estiveis e
homogéneos.

A evolugio nos episédios/produgdes € evidenciada, depois de alguns meses de
trabalho, pelo uso por parte das criangas de novas formas da lingua e de novas
formas genéricas. Interpretamos, portanto, essa evolugdo como uma fase de
superagdo ou salto qualitativo da crianga.

No caso das criangas dessa pesquisa, a superagio e normaliza¢ao ocorreu por
causa do contato freqiiente com o género através de diversas préticas de leitura,
debate e produgio oral de textos e também devido a mediagdo e interferéncia da
professora/pesquisadora que aos poucos foi dando condigdes para que as criangas
normalizassem e superassem o conflito, resultando na aprendizagem.

Acreditamos que o confronto e contraste entre os géneros conto/historia e os
géneros noticia e verbete foram cruciais para a normalizagdo do conflito, pois as
criangas tiveram parimetros para comparar os estilos, tema e forma composicional
proprios de cada um.

Conforme nossas reflexdes, podemos resumir a construgao de um novo género
pela crianga no esquema abaixo:

3
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FASES DA CONSTRUCAO DE UM Novo GENERO 7.

GENERO HOMOGENEO E .
—fa lizad
INTRODUCAO DE UM
NOVO GENERO
‘ epsd
JUSTAPOSICAO E '
HETEROGENEIDADE _}/\/\/ de conﬂl'o
GENERO INSTAVEL
HIBRIDO
GENERO SEPARADO B nova fase normalizada
— —>
ESTABILIZADO superacgéo do conflito
4. OBSERVA COES FINAIS

Apoiados nos pressupostos tedricos de estudos sociointeracionistas a respeito
da construgio do letramento, da escrita e de géneros secundérios nas interagdes em
contexto escolar, implantamos um projeto de intervengdo numa pré-escola e

7 ; ; .
Baseados nos estudos de Bakhtin que descrevemos no segundo capitulo, temos que considerar
essa estabilidade flexivel, pois para o autor o género € “relativamente estdvel”.
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etc. O género conto/histéria continua tendo um espago important{ssimo na pré-
escola, pois é indiscutivel sua importancia na formagdo e desenvolvimento das
criangas. No entanto, vimos que para a construgdo de novos géneros, O
conto/histéria forneceu o contraponto necessario para o conflito, préprio da fase de
aprendizagem. Isso reforca a nossa proposta no sentido das pré-escolas (educagdo
infantil) explorarem contos, histérias e outros géneros secundérios relevantes, quer
sejam da esfera literdrias, jornalistica, cientifica ou cotidiana.

Através da analise que realizamos, podemos dizer que para 0S alunos (de
qualquer faixa etdria) se apropriarem de um determinado género € necessario que
sejam colocados em contato com um corpus textual deste género para qué lhe sirva
de referéncia, modelo e objeto de reflexdo.

Ao entrar em contato com géneros diversos ( conto, lendas, histérias, noticias
de jornal, verbetes de enciclopédia), as criangas — mesmo que ainda nao sejam
alfabetizadas - estardo apropriando-se de um conjunto de instrumentos essencial
para préticas sociais € para a construgao do letramento. Ressaltamos, ainda, que a
construgao/apropriagao de géneros secunddrios na educacio infantil pela crianga
independe do seu grau de letramento, classe social ou institui¢do escolar (particular
ou piblica) que estd inserida.

Acreditamos serem essas as principais conclusoes desse estudo e que outros
pesquisadores possam ir além de nossas conclusoes € sugestoes. Esperamos, ainda,
ter contribuido para as questoes de letramento, escrita € géneros discursivos €
queremos deixar cOmo proposta a construgdo de géneros secunddrios em contexto
pré-escolar e sugerir a organizagao de um curriculo para a educagio infantil com um
programa que aborde diversas praticas complexas de leitura, escrita/ textual através
dos géneros secunddrios.
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