| Sinteses — Revista dos Cursos de Pés-Graduacdd  Md. [ p.67-75 | 2007

LIA: DO NOME AO VERBO OU DESEJO ELEITURA®

Conceigéo Aparecida Costa AZENHA

RESUMO: A partir de um caso clinico de uma crianga quesadia ler aos oito anos e ja na segunda série do
Ensino Fundamental e das teorias que permitem wmex&o entre psicandlise, educacéo e linglistica, o
presente trabalho tem por objetivo discutir as f@ssque envolvem o processo de aprendizagemtdealei
com a estruturacdo subjetiva. Nesse percurso,izaiee a fungdo paterna como um operador dessa
estruturagdo para problematizar as possiveis iagilies do declinio da imago paterna na conjugacédo do
desejo e da lei por um sujeito e seu acesso aoocdmpsimbolico, mais especificamente, a aquisigiio d
escrita. Nesse sentido, busca-se diferenciar agperldgica da funcéo paterna e do pai como Sigmife e a
imago social do pai encarnado. A opgéo teéricalpgiada exige um afastamento das psicologias &vatu
e/ou do desenvolvimento para entender/explicatamme de aquisicdo da escrita em beneficio da poace
historicista de crianga e de infancia e da étidaapalitica que permitem re-situar a questdo dcasso
escolar.

ABSTRACT: From a clinical case of a eight year-old child, ethdid not know how to read; however at the
second grade of elementary school, and the thethi@sllow a connection among psychoanalysis, @tihrc
and linguistics, the purpose of this paper is szd$s the questions that involve the reading legrpiocess
with the subjective structure. It is prioritizecetpaternal function as an operator of such stractamd the
possible implications on the decadence of the patémago on the association of desire and thebgwa
subject, and its access to symbolic field, spealifiche acquisition of writing. In such case,stattempted a
differentiation among the logical operation of theternal function, the father as significant, amel father’s
social imago incarnated. The privileged theoretigpiion demands the separation from the evolutipnar
psychologies and/or the development to understapldia the steps of the writing acquisition on bébathe
historic conception of the child and infancy, argyghoanalysis ethical that allows re-situate thieokc
failure question.

A alta taxa (18%) de criancas na quarta série danBnFundamental que ndo
sabiam ler nem escrever chamou a atencéo dos akstesi responsaveis pelo Setor de
Educacdo no municipio em que atuamos junto ao SdtorPsicopedagogia. A
municipalizacdo do ensino estava comecando e hawia hipétese por parte da
administracéo de que tal calamidade poderia serhemanca da administracdo estadual
do ensino. Convocados a entender como essa sittis¢@ochegado a tal ponto, os
psicopedagogos passaram a entrevistar os professonessa escuta, pdde-se ratificar
a lei cifrada por Lajonquiere (1999) “quanto maidlacionada esta a dimensao
psicopedagdgica, mais fica comprometida a educathtam disso, também tivemos a
oportunidade de verificar que, entre os casos maeados, existiam inibicdes quanto
ao aprender, e, assim, passamos a atender essgmsrclinicamente.

Fonte de constantes inquietacdes, a clinica pditaradesenvolvida no interior
da instituicdo escolar colocou em cena questdesrakm lingiistica, motivando um
projeto de pesquisa na &rea, pois em nossa exgerigrofissional, temos visto que a
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alfabetizacdo e/ou a aquisi¢cdo da linguagem espoitgparte da crianga torna-se, nao
poucas vezes, um fato de dificil acontecimento. tidemlo cotidiano escolar, a

psicologizacdo do ensino tem transformado, aquli,eaa simples vicissitudes da

infancia em verdadeiros impasses, sob 0 nome dmssa escolar, tais como 0s
classicos problemas de aprendizagem, a (in)diseipdi a (des)motivagdo. A questao
privilegiada na dissertacdo diz respeito aos imgmss/idos por um sujeito quanto a
aquisicao da escrita e a producgdo de textos.

Além da clinica, outras vias fornecem-nos elemegtesconvocam uma reflexao,
como os cursos de formagdo continuada. Durante esss0s, 0s professores relatam,
com surpresa, que tém se deparado com criangaslemdas inteligentes — possuem
raciocinio l6égico mateméatico por vezes invejavélp sapazes de fazer contas e
operagdes —, mas que ndo conseguem alfabetizémtspreduzir textos, por menores e
mais simples que sejam. Tal surpresa, acreditamefere-se a concepgdo de
lingua/linguagem vigente nas escolaslirgua é geralmente identificada a lingua
nacional, enquanto Hngua maternaé vista como uma estrutura gramatical. Ja a
linguagemtem sido freqiientemente tomada como uma maneiGmennicacdo que
pode ser escrita, falada ou por gestos, como aljormque abarca a lingua, € mesmo
como parte da lingua. Em todas as acep¢bes apmdasnpelos professores, a
linguagem é considerada como um meio para expressapensamentos, sendo
entendida como um objeto do conhecimento como @utadquer.

A conexao entre psicandlise e educacgédo tinha blaliaanossa reflexdo até que
uma outra vertente precisou ser convocada — aifitigi —, uma vez que situacdes
enigmaticas relativas a aquisicdo da escrita fosanapresentando diante de nossos
olhos e de nossa escuta: 0 que estd em jogo reigquda linguagem escrita? Teorizar
sobre essa questédo enigmética implica fazer apdiecéias de aquisicao da linguagem
e, para ndo negligenciar a experiéncia clinicajlpgiar uma abordagem da linguagem
como estruturante de uma subjetividade.

A vertente psicanalitica que pode contribuir negisecdo € a lacaniana. De sua
obra, diz Jacques Lacan (2006: p. 34)origem de meu ensino é bem simples, esta
presente desde sempre, uma vez que o tempo nasteaqailo de que se trata. Com
efeito, meu ensino € muito simplesmente a linguageada além disso”.Nesse
sentido, Lacan se apropria de um aforismo de Hgmted® homem habita a
linguagem apontando que tal afirmacéo fala por si, na neeeéith que o homem néo
somente nasaea linguagem como também nagoela linguagem.

Lacan demonstrou que a descoberta freudiana écardpo das incidéncias na
natureza do homem de suas relagdes com a orderdlEim{1966, p. 276), afirmando
por diversas vezes que basta abrir qualquer patanabra de Freud “para sermos
surpreendidos pelo fato de que ndo se trata semdimgliagem naquilo que ele nos
descobre do inconscientéJorge, 2000:112). E foi na Linguistica de Saussue o
psicanalista francés encontrou elementos para delsen sua teoria da articulagdo
significante e seu trabalho sobre as formacdesdonsciente. Em uma conferéncia
aos norte-americanos, Lacan (1976:6-7) diz que i#glistica é aquilo por meio do
gue a psicanalise poderia se prender a ciénciaip @no de 1977, no artigd'est a
lecture de Freud,Lacan afirma que
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Uma chance, contudo, que se oferece para nés naiguespeito ao inconsciente, é que a
ciéncia do qual ele depende é certamente a lincgligirimeiro fato de estrutura. Digamos de
preferéncia que ele é estruturado porque é feit@oaema linguagem, que ele se desdobra nos
efeitos da linguagem. (Jorge, loc.cit.)

Ao introduzir o problema da producdo do sentidogumadro de uma teoria do
valor, Saussure abre a possibilidade de eliminagéquestdo polémica na Filosofia
acerca do referente — o que interessa sobremaaepsicandlise, jA& que, nesta, a
producéo do sentido acontece a despeito do regerent

O interesse de Lacan na linguistica saussuriagande diversos autores, deve-se
a busca de uma cientificidade para a psicandlssentido de situar de forma original
a questdo do sujeito do inconsciente, na direcdonue critica ao sujeito cartesiano.
Com tal propésito, Lacan toma a fala no sentidp@sto por Saussure — dimenséo
excluida da linglistica — exatamente como aquile mperessa a psicanalise; dessa
forma, a psicandlise constitui-se nos limites dglistica e ndo em contato com ela:
nao é do campo da linguisticenas sim ddinguisteria — neologismo que associa a
linglistica a histeria caracteristica do discurso do analisghéean, 985:25-26);
revelando ndo sé a proximidade, como a heterogadeiem relacdo a linguistica:

O S e 0 s do algoritmo saussuriano ndo estao nmanglano, e 0 homem se enganaria ao se crer
situado no eixo comum a ambos, que ndo esta emagrma. Isso pelo menos até Freud haver
feito sua descoberta. Pose 0 que Freud descobriu ndo é exatamente isso, néivada
(Lacan, 1957/1998, p. 521-2) (grifo meu)

Ao final de quase uma década de elaboragdes tspiigean inverte o signo
saussuriano, isolando na descoberta freudiana donsciente aquilo que vai
denominara primazia do significanteLacan cria o seu algoritmo /s - a partir da
obra de Saussure, retirando o oval e as flechasgjuaia.

Se para Saussure o traco entre significado e &ignte referia-se a uma relagdo
entre ambos, para Lacan (1955) designa uma basiaterete a significacdo: no
inconsciente, o significado € abolido, e o sigaifie € o que representa o sujeito para
outro significante: O inconsciente €, em seu fundo, estruturado, tramashcadeado,
tecido de linguagem. E ndo somente o significargeemhpenha ali um papel téo
grande quanto o significado, mas ele desempenha @dipel fundamental’

Guy le Gaufey (1996:162) expbe o percurso de Laeaconstrucéo de sua teoria
sobre o significanté:

Ele se volta entéo para o significante saussugaieon&o é definido como idéntico a ele mesmo,
mas de saida como diferente de todos os outrosoBlale relativamente a uma bateria e designa
tanto o que ele ndo é (os outros significantesnigua que ele é. Essa ndo-identidade do
significante a ele mesmo é o legado mais preciesBalissure para Lacan, que ndo hesita entdo
em dizer:E no proprio estatuto de A [a compreender aqui cdeta na expresséo “A é A’]

que esta inscrito que A néo pode ser A

2 As citacdes do livro de Guy le Gaufey séo tradsgfimhas.
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Com Saussure, a Linglistica é elevada ao estatatoci@ncia: uma vez
estabelecida a heterogeneidade das ordens doicagiéf e do significado, as relagdes
passam a se dar exclusivamente entre significantes.

Para Lacan, séo justamente o equivoco e a pludalida sentido que favorecem a
passagem do inconsciente no discurso. E é nessxamrentre a Psicandlise e a
Linglistica que se pode encontrar um lugar privéleg para pesquisar sobre a questao
gue se prople neste trabalho, a partir de um eea®tum caso clinico. A clinica
psicanalitica permite levantar algumas hip6tesescacdos impasses vividos por um
sujeito em constituicdo em sua relacdo com o apremdmais especificamente, com o
processo de alfabetizacdo. Foi uma experiéncialgaiizadora que trouxe a cena
uma questao de carater tedrico, aqui investigada.

R., aos oito anos, sabia fazer contas com algasism@as nao reconhecia
nenhuma letra, nem as de seu proprio nome. Particge recuperacdes paralelas
durante o segundo ano escolar e, mesmo assimasakacdes apontavam que seria
reprovado. Pouco falava com a professora e conepmid alunos. Sempre quieto, a
professora ndo tinha nenhuma queixa de seu compamta em sala de aula.
Encaminhado para uma avaliagdo psicopedagdgicaprdgra uma grande inibicdo
para brincar, falar e se movimentar, mas ndo hadizios de uma inteligéncia débil.
R. apresenta-se inacessivel as diferentes téatécafabetizacéo langcadas pelas maos
dos professores — desde os construtivistas at@rmsderados mais tradicionais. Era
um garoto que sabia fazer contas, mas néo salzier‘fie conta”.

Segundo a abordagem psicanalitica, uma subjetigidadestrutura gracas a duas
encruzilhadas estruturais: a inscri¢cdo primordigue ocorre na vigéncia do estagio de
espelho — e a metafora paterna, esta Ultima, fopoitante para o presente trabalho na
medida em que cabe a funcdo paterna unir — e ndio-ogdesejo e lei. Dito de outro
modo, é a funcdo paterna que, finalizando a estacdio subjetiva, promove o acesso
do sujeito ao campo do simbdlico, da linguagem.

A diferenciacdo entre funcéo paterna e pai encarfemtse necessaria tendo em
vista 0s contornos singulares desse caso e o rgley@ escrita que o home do pai de
R. ganha em um de seus desenhos.

Trabalhar com esse caso impde-nos, de saida, warperincontornavel pois diz
respeito aos sintomas se revestirem com os signifis deada épocaNesse sentido,
foi preciso que problematizassemos a concepcanféliecia e de fracasso escdlar

Por incrivel que possa parecer a alguns, a infanoiao a conhecemos hoje, nem
sempre existiu. Ou seja, nem sempre existiram cémdd casa destinados as criancas,
méveis dimensionados para elas, locais “s6 pa@ngas”’, em clubes, colénias de
férias, hotéis fazenda, entre outros, nos quaéss“nao entrani! Também é bastante
recente, em termos histéricos, a producao disaunaitada para crianga, sobre ela e
para ela, como os livros infantis e as propagatelesisivas.

3 Com essa opgéo, também foi necessario problenmatizaa familia ocidental contemporanea (co-
extensiva as concepgdes sobre o nascimento deacimfém as clinicas das fraturas do aprender (ursa da
medidas propostas ao chamado “fracasso escolas”eritanto, pelos limites do presente trabalho,ahed<
las apenas mencionadas aqui.
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Pela cultura historicista, a infancia é consideradpara a grande maioria dos
estudiosos — como umaven¢doda Modernidade. Dito de outro modo, foi s6 no
Antigo Regime (ou Tempos Modernos — séculos XVI,D&/parte do XVIIl), a partir
das novas formas de falar e sentir dos adultosetag&o ao que fazer com a crianga é
que o sentimento de infancia foi surgindo. Valeagcitar Aries:

Na sociedade medieval, o sentimento da infanciaexdgtia — o que ndo quer dizer que as
criangas fossem negligenciadas, abandonadas ouwedadps. O sentimento de infancia ndo
significa o mesmo que afeicédo pelas criangas: sporede a consciéncia da particularidade que
distingue essencialmente a crianca do adulto, m@srem. Essa consciéncia néo existia. (Ariés,
1981).

Na trilha de Vorcaro (1997), percebemos que a oigéfoi historicamente objeto
de disputa de poderes entre o publico e o priveeldo que a Medicina, a Psicologia e
o Direito produziram conhecimentos com a idéia deep calibrar as a¢des educativas
para que o futuro adulto ndo sofresse de desadapsacial: afinal, achadas as chaves
de abertura sobre as raizes das patologias e dhgseab desenvolvimento dos seres
na infancia, seu controle seria umeertezd. Por isso, torna-se imprescindivel
fazermos um resgate rapido sobre a histéria dadidana tentativa de aumentar nossa
visibilidade acerca de como a infancia se tornowalar nos tempos modernos.

Sabemos por Ariesden) que a crianga ocupa um lugar no imaginario ogdeti
atual bastante distinto daquele de dois ou tr@d@e®cCom a Modernidade, a crianga —
gue até entdo era entregue as familias para aprardie o que respeita ao convivio
social e ao trabalho — é colocadama espécie de quarenteaates de ser solta ao
mundo. A escola tem seu inicio ai, quando se esgtauam as criangas (como 0s
loucos, pobres e prostitutas) para que aprendessisas, ndo mais diretamente com a
vida. De fato, € o ambiente escolar o responsaek prigem do sentimento de
infancia. A partir disso, os educadores debrucamsebee a infancia com a finalidade
de estuda-la, como Comennius, Locke e Rousseau.

A diferenca das concepcdes medievais sobre a erisfogcaro (1999, p. 155) nos
diz que

Na modernidade, a crianca tem funcéo social detachi. Sua posicdo é a de permitir a
civilizagdo a sustentacdo do ideal de seus antestilagularmente modalizado pelo narcisismo
parental. Os garantes oficiais da sustentacéo d#esslesdo a pedagogia e a medicina, que, por
meio dos cuidados com sua inteligéncia e sua spddem manter a promessa de realizagdo que
a posicao de crianca determina imaginariamente.

O vislumbre da criangca como celeiro de esperangaudenidade, ndo por acaso
s6 acontece ap6s o surgimento de préaticas higishisima vez que era preciso
encontrar a génese dos distlrbios e problemasditt®s localizando suas sementes na
infancia.

Um interessante efeito advém dai: simultaneamemteaagcimento da infancia,
surge o sentimento de que os adultos (pais e edigsgdndo sabem como tratar as

4 Para maiores detalhes do movimento higienistaetemos ao capitulo 4 de nossa dissertagéo.
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criancas ejgualando-sea elas, precisam aprender. Precisam aprender ca-taki
Podemos pensar também que é a partir desse moimstidnco que adulto e crianca
comecam a ser tratados em pé de igualdade, e r@rdige (colocada na origem, no
nascimento) entre ambos comega a desaparecer. drvjdia, os professores bem
sabem que a anulacdo da diferenca entre o adaltorianca € um dos elementos que
mais colabora com a indisciplina da sala de aula.

Retomando, até a Idade Média, o sentimento de did#aréio existia como existe
hoje. Tal sentimento nasce com o ambiente escBmrma criangca ganha destaque no
lugar social que a Modernidade lhe outorga, gaahebém uma extensa nosografia
especialmente dedicada a ®lagxistente até entéo.

O efeito da produgcdo dessa nosografia rapidamemierge nas instituicdes
escolares, lécus do nascimento da infancia e dasta@liasregulamentacbes e
classificagcdestendo como referéncia a normalidade de um adulto.

Fundada no narcisismo moderno, que exige da crigngaencarne o ideal de
completude, bem-estar e esperanga em um mundo malksecola “quer, por sua vez,
o aluno como espelho da lousa, do livro, da letdoelesejo do professor” (Patto,
2005: 156). A instituicdo escolar tornou-se, assim,verdadeiro leito de Procusto, a
gue os alunos, independentemente de suas capaitaieduais, devem se adaptar.
Aos que conseguem corresponder a essa extravaggigi@ncia, tudo é dado; aos
demais, seu reverso narcisico: a exclusdo ou, mimoj o afrouxamento dos lagos
sociais.

Leite® faz uma importante observac&o ao afirmar queamette quando a escola
fracassa em sua tarefa de ensinar/transmitir enp@tio cultural da sociedade é que,
paradoxalmente, a escola cumpre seu papel de padelologico do estado, uma vez
que reproduz nos patios e classes as hierarquiggsse divisdes de classes existentes
na sociedade, perpetuando-as.

Note-se que 0 que é apontado aqui refere-se auigét escolar da forma como
esta estruturada para funcionar e nao exclusivamewts professores, ja que,
parafraseando Kupfer (2000: 137-138), as escolas pgico de uma violéncia
arbitraria, determinada por uma politica educadigoe fez do professor um pequeno
“outro”, desvalorizado e desrespeitado. Desse medn autoridade e sozinho, ele
reage com o autoritarismo que sé alimenta o cirgicioso da barbarie escolar.

Vorcaro (1999: 160) observa que o fracasso eseodtastoricamente atribuido ao
sujeito inapto —sempre serviu para justificar sua exclusdo do acasspatrimonio
cultural, condicdo efetiva de cidadania. A despé#esalesculpa histéricaecessaria
a manutencdo dstatus quadas elites, o fendmeno do fracasso escolar farobdo,
segundo Vorcaro, com um terrivel mal-entendido. vdoea, identificando o que o
fracasso escolar visa obturar, prop6e a urgéncenftentamento de duas questdes: “0
que é aprender? Quais as condi¢cdes de possibili#adprendizagem?”

® Em comunicagéo pessoal, Claudia de Lemos apormtaasespecializacdes tém sucesso em quase
todas as areas, exceto na aquisi¢éo de linguagem.

% Em contato pessoal.

" ldem p.196.
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Nesse sentido, 0s casos permitem um questionardergaalquer teoria uma vez
gue sua singularidade sempre aparece como aqgulexgede, como 0 que resta ou
como o que falta as teorias. Dessa forma, o caguo&e colocar em cena questdes
tedricas relevantes para as teorias de aquisg@ioglagem.

Embora nas teorias psicolégicas sobre a criangdaegi reconhecimento de que
umsujeito é singular; em sentido geral, tais teoc@ssideram que o filhote humano é
um ser que vai se desenvolver durante um tempduegdo da maturidade organica e
dos estimulos recebidos. Partem do principio desgas capacidades ou competéncias
embriondrias ainda vao se construindo a partietig#o do sujeito com o mundo que
o estimula mais ou menos. As teorias psicolégigastam, desta forma, para um ser
que, embora aindincapaz ao nascer, tenpotencialidadesa serem desenvolvidas.
Baseada nas matrizes desenvolvimentistas, a crpassa a ser definida em termos de
uma categoria especifica em que os profissionaisl(dica e/ou da educac¢édo) que dela
se servem de modo aplicatMendem a desconsiderar, como diz Vorcaro (2008),13
“qualquer outro fator de eficacia de sua pratiges nao o previsto pela teoria ”.

A psicanélisevé o filhote humano de maneira radical. Enquanto sisofpgias
admitem a cria humana como user (que vai se desenvolver segundo estagios
programados pela ordem bioldgica), para a psicenéiata-se de unfalta em serQu
seja, a cria humana nascida é apenasnganismo vivpa pura carne, como os demais
animais. Ndo ha, no nascimento, W, muito menos unsujeitd. No entanto, a
semelhanca do filhote humano com os outros anipaia por ai. O componente
essencial da subjetividade, o componente que dide&ze® humano dos demais animais
€ a linguagem. A linguagem que precede cada seidaas encarnada na pessoa que
cumpre a fungdo materna — € que, no limite, pdésilbim lugar para esse novo ser no
mundo. Desta forma, o psiquismo — ou subjetividadmana — ndo estd dado ao
nascer, mas é tributario da linguagem e, portalgama alteridade.

Dentro dessa perspectiva, De Lemos (2000:170) apant caminho teérico
relevante, uma vez que implica o reconhecimentovalor da fala do outro e dos
efeitos que esta promove na crianca. Configurapgetfanto, numa abordagem
alternativa & nogéo desenvolvimentista. A obra aesSure é referéncia importante na
teorizacdo dessa autora quando afirma que a lingoapode ser considerada um
objeto do conhecimento, na medida em que “a lingomasua ordem propria” endo
esta completa em nenhum (individuo), e sé na mdakmte — a comunidade) ela
existe de modo complétgSaussure, 1916/1973: p.21).

Definidas as ferramentas teéricas, podemos voliataso. Durante o tempo de
seu atendimento, pudemos concluir que R. portavaintoma do casal parental — o
Infante, omoreque como dizia sua mée — correspondia a posicaotsudbje seu pai;

o lugar falico era ocupado por sua méae. Tomadougarlde posse da mée, R. fica
mesmo em um ponto de estancamento, dificultandsshbjgtivacdo. Dessa forma, no

8 Nos termos de Jean Allouch (1995), tal operagémnéeadaranscrigio.
® Disso € exemplo o sabio ditado populdesde que me conhego por gent@mpregado para se
afirmar algo em referéncia a um lugar de enunciagaquistado.
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atendimento a R., buscamos permitir que ele seragga do sintoma dos pais e
construisse

seu préprio sinthom¥, que é a parte indestrutivel do lago social. Cheime serve ao sujeito
para sair de seu gozo autista e enlagar a realfgiideica do sujeito barrado, tendo, portanto, a
mesma funcéo do pai.(...) Construir seu sinthoroenstruir copulagées significantes dentro de
sua familia (Vorcaro: 1999, p. 93).

A longo de seu atendimento, R. péde construir alpudefesas Bocarra daméae
(Lacan) e, com isso, usufruir seu tempo de infarei@scolarizagdo, condi¢cfes
fundamentais para que pudesse haver deskgituea. Dito de outro modo, o objetivo
da analise foi o de permitir a R. fazer sua neut@s®ylila, como diz Vorcaradem,
pois, para 0 neurGtico, o pai idealizado é o partooou seja, 0 pai totalmente
satisfeito pela mae; um pai “que fecharia os olers o desejo”. Nesse sentido, “fica
mais acentuada do que revelada a verdadeira fulgfai que é essencialmente, unir
(e ndo opor) um desejo a Lei". (Lacan: 1998: 839).
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