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EMBATE ENTRE REPRESENTACOES SOCIAIS PREVIAS E
REPRESENTA COES CONSTRUIDAS EM CURSOS DE LETRAS '

Maria Isabel de MOURA

RESUMO Este trabalho toma como corpus textos produzidos por alunos dos cursos de
Letras da Universidade Federal de Rondonia que explicitam as expectativas e as
criticas em relagdo ao seu curso. A andlise dos enunciados revela a coexisténcia
conflituosa de dois projetos; as expectativas atendem ao projeto dos alunos e as
criticas, ao projeto dos professores. Aquele responde a ideologia de mundo letrado a
qual construiu a nog¢do de “lingua correta”, que resultou em uma tradigdo escolar
construtora de uma representa¢do social sobre a histéria do estudo de lingua -
aprender gramdtica para ensinar gramdtica; este visa, através de uma outra relagdo
com a linguagem, a formagdo do professor e do intelectual ndo vinculado ao poder e
engajado em um movimento de mudangas sociais. A andlise dos dois projetos, face a
ideologia da integrag¢do nacional que atravessa o projeto de ocupagdo e fixagdo da
populagdo na regido e que inclui a oferta de ensino superior, tanto no que concerne ao
atendimento de formagdo dos recursos humanos para compor a mdquina
administrativa, quanto como um instrumento de ascensdo social, revela que, em termos
de lingua, ambos os projetos reproduzem e atualizam a ideologia da integragdo da
Amazénia. Para os alunos ter uma linguagem correta é uma forma de estar integrado
culturalmente permanecendo na regido; para os professores abandonar a dicotomia
certo/errado é uma forma de se integrar aos meios académicos do pais, permanecendo
na regido.

No presente, encontram-se em funcionamento na Universidade Federal de
Ronddnia nove cursos de Letras. Destes, cinco sdo regulares e oferecidos em cinco dos
seis campi da UNIR. Os demais, denominados Parcelados, devido as aulas estarem
concentradas nos perfodos de recesso escolar, estdo em execu¢do em quatro municipios
do Estado onde ndo hd campi da Universidade.

Ainda que ndo se levasse em conta que a UNIR € uma institui¢do em formagdo,
carente de recursos humanos ¢ fisicos, mesmo assim, a multiplicagdo dos cursos de
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Letras, equivalente a um novo curso a cada 18 meses, é surpreendente; além disso,
nenhum outro curso apresenta a mesma expansio.

A necessidade social de escolas, resultado do povoamento da regifio, e a {nfima
habilitagio dos professores de 1° e 2° graus justificam a crescente demanda por ensino
superior no Estado. A expansio de Letras, por sua vez, decorre da existéncia de
condigOes bem especiais tais como: o Departamento, em termos de docentes em regime
de trabalho de dedicagio exclusiva, ¢ o mais numeroso, 0o apenas em seu campus
central, em Porto Velho, capital do Estado, como de toda a Instituicdo; a essa
acrescenta-se 0 oferecimento de um curso, exceto em Porto Velho, com habilitagio
apenas em Lingua Portuguesa e respectivas Literaturas, visando a facilitagio de sua
execugdo e, por conseguinte, 0 aparecimento do curso em outras localidades da regido,
que vindo a ser a tinica oferta nestes lugares, gera a demanda de candidatos.

No que se refere aos cursos Parcelados, seguramente, os professores leigos
constituem o alunado de Letras, além destes, hi um outro contingente de alunos,
especialmente nos cursos regulares, formado por funciondrios piblicos que fazem o
curso superior com o fim de obterem valorizagio salarial em suas respectivas carreiras.

Independente da fungdo profissional de cada um, funciondrios e professores leigos
ingressam no curso de Letras compartilhando uma mesma concepgio de linguagem
baseada numa imagem de “lingua correta”, a qual esperam dominar a partir do curso,
para melhorarem seu desempenho no uso da lingua e usufrufrem de seu prestigio, e/ou
para transmitirem seu conhecimento em forma de conteddo de ensino.

Esta nogdo de corregdo de lingua revela que tanto o preconceito lingiifstico,
caracteristico da cultura brasileira, como a tradigfio escolar sobre o ensino/aprendizagem
da lingua, estdo presentes na construgdo das expectativas dos alunos; por sua vez, estas
expectativas implicitamente revelam uma imagem sobre o que seja estudar Letras. Na
verdade, mostram o senso comum sobre a drea, corrente nio apenas em RondOnia mas
em todo o pafs.

Os alunos encontram, porém, no interior dos cursos de Letras de Ronddnia, um
projeto do corpo docente que visa uma outra relagdo com a linguagem e a formagio do
profissional engajado num movimento de mudangas das concepgdes de “certo” e
“errado”, em termos de lingua.

Grande parte do quadro de professores, era principiante no magistério superior e
sem titulagdo académica. Este fato exigiu que buscassem melhorar sua formagio
docente, 0 que acabou gerando a aproximagfo do grupo dos novos discursos, postos em
circulagio nos centros universitirios do pafs, sobre os entio recentes estudos da
linguagem, que passam a ser incorporados na proposta dos professores.

Os alunos, ao perceberem que o projeto do curso frustra suas expectativas, recusam
¢ opdem-se a proposta. Os docentes, determinados a acompanhar as novas idéias,
resistem as pressoes. Instala-se, entdo, o confronto.

E 0 embate resultante destas distintas maneiras de conceber o estudo de Letras, que
este trabalho procura elucidar. Parto do pressuposto de que ele estd determinado pelas
representagdes sociais de linguagem e de lingua, contidas em cada concepgio.

Para obter um corpus de acesso a essas representagdes tomei como modelo o
trabalho de Mollo (1978), que trata das representagdes da escola pela crianga. Em sua
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pesquisa, recuperou as representagdes via discurso da crianga em redag0es redigidas na
escola com a presenga do professor, cujo tema proposto foi “Um dia na escola”. Na
andlise, mostrou que tanto o conteddo do discurso como sua forma de estruturagdo estao
ligados s condigdes particulares da interagdo - a distdncia entre o locutor e o
destinatdrio; estas, por sua vez, estdo ligadas ao campo das interagOes psicossociais, a
partir das quais o discurso € emitido.

Utilizei em meu trabalho a mesma metodologia de coleta de dados e de andlise
propostas por Mollo. Entre dezembro de 1994 e abril de 1995, realizei a coleta de dados
nos campi de Vilhena, Rolim de Moura, Guajar4d-Mirim e Porto Velho da Universidade
Federal de Ronddnia, onde sio oferecidos um curso regular de Letras com habilitagdo
em Inglés e Literaturas e quatro cursos regulares com habilitagdo em Portugugs e suas
Literaturas. Os dados referem-se a 60 redagdes de alunos concluintes. Julgou-se
desnecessdrio estender a coleta aos cursos parcelados, uma vez que a andlise ndo levaria
em conta a forma de execugdio dos mesmos. Como tema da redagdo foi proposto “O
meu curso de Letras”, acreditando que os alunos retomariam a historia de sua propria
formagfio. A minha presenga no momento da coleta se deve aos interesses da propria
pesquisa. Sendo eu professora da Instituigio, portanto representante do corpo discente,
apontava para a possibilidade de os alunos associarem a minha imagem com o projeto
dos professores, de modo a fazer configurar o “embate”. Na mesma ocasido, os alunos
responderam um questiondrio visando suas expectativas em relagdo ao curso
freqiientado, e forneceram informagdes pessoais. Reuni também um conjunto de
informagdes secunddrias, obtidas em entrevistas com professores dos Cursos, que foram
manuseadas, tanto para reconstruir a histéria dos cursos quanto para compreender
algumas das expectativas e criticas dos alunos.

A andlise dos textos produzidos pelos alunos ndo se reduziu aos enunciados ditos,
pois se entende que a linguagem ndo ¢ transparente e que o dito em cada texto sofre as
influéncias de suas condigdes de produgdo. Assim, foi essencial para a andlise, colocar o
discurso acontecido no contexto amplo e social que tornou possivel “os sujeitos que
dizem o que dizem”, por se considerar que os enunciados por si s6 sio insuficientes para
a constitui¢do dos sentidos e dos efeitos de sentido.

Para apresentar o contexto discursivo dos alunos dos cursos de Letras da UNIR
foram desenvolvidos cinco capitulos seguindo um movimento que vai do amplo para o
particular.

Principio recuperando parte da histéria da Amazdnia, a partir de leituras de Souza,
Ianni, Perdigio, Amaral e Becker principalmente, enfatizando o perfodo marcado pela
extra¢iio da borracha, nfio apenas porque foi a matriz de incorporagdo de exploragdo do
espago A economia de mercado e deu inicio ao processo de migragdo massiva para a
regifio, mas também porque a faléncia da economia da borracha deixou a Amazdnia num
estado de pobreza e abandono que exigiu a interferéncia do Estado brasileiro, cuja
resposta foi a criagfo de um plano de desenvolvimento para a AmazOnia visando sua
integra¢@o ao projeto de expansio capitalista do pafs. Tal a¢do resultou na implantagdo
de projetos de exploragiio mineral e madeireiro por grupos econdmicos multinacionais,
0s quais mantiveram a regiio na posi¢do de reserva de recursos naturais. Com a
implantagio do regime autoritirio, em 1964, os militares, seguindo a légica de
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argumentos geopoliticos, decidem ocupar e integrar a AmazOnia e livrd-la da
dependéncia extrativista, freqiientemente apontada como a origem do “vazio
demografico” e do “vazio econdmico”. A fim de levar em frente o projeto de ocupagdo e
dotar a regido de capital social bdsico, montaram uma estratégia para dinamizar a
economia amazonense mnos setores agricola, pecudrio, industrial e mineral.
Desenvolveram o sistema de crédito publico e privado para atrair empreendimentos
capitalistas; promoveram o acesso 2 terra e ampliaram a administragdo publica federal
na regifio. Na década de 70 o governo passa a atuar diretamente em Rondonia, dirigindo
e executando uma estratégia de rdpida ocupagio do Territ6rio através da implantagdo de
projetos de colonizagdo e ampla campanha de atragdo demografica. O extraordindrio
efeito do modelo de colonizag@o atraiu para a regiio um grande nimero de colonos e
pequenos proprietérios expropriados dos estados do Sul e Centro-Oeste pela politica de
moderniza¢@io da agricultura, principalmente, erradica¢io do café e mecanizagdo do
cultivo da soja, pela expansio da pecudria em dreas agricolas e pela constru¢do de
gigantescas barragens para produgio de energia hidrelétrica. Ld chegando, os colonos se
assentam com seus proprios recursos, pois o investimento do Estado foi apenas inicial e
disperso, A espera de ter sua situagdo regularizada. Nos anos seguintes, o afluxo
populacional excede a capacidade de controle do Estado, ocasionando a invasdo de
terras publicas e particulares com fortes conflitos causados pela auséncia de medidas de
prote¢iio As terras indigenas e ao meio ambiente e pela apropriagdo de terras por grandes
proprietdrios protegidos pelo governo. A safda da populagdo foi ocupar as reservas
urbanas periféricas e os Nucleos de Apoio Rural - os NUAR, enquanto aguardava seu
lote rural. Passam a trabalhar nas cidades, ou como agregados ou meeiros de colonos
estabelecidos, ou sdo temporariamente recrutados pelas empresas agricolas, ocupadas
com a cria¢f@io de gado, produgio de cacau e café. O crescimento urbano foi intenso, e a
répida construgiio de um conjunto de cidades ao longo da BR que articula Ronddnia ao
Centro-Sul do pais ¢ um dos mais impressionantes resultados deste processo de
povoamento. As cidades, criadas pelos migrantes, ficaram intimamente ligadas a vida
agricola, sfio também nicleos de circulagio da for¢a de trabalho e sede do poder local.
Ao mesmo tempo, também sdo local de “(re)socializagdo” da popula¢iio que passa a
exigir outros meios de sobrevivéncia como educagdo, saide e novas oportunidades € a
impulsionar um fluxo migratério de outros centros urbanos.

Uma vez definida esta moldura mais ampla da ocupagdo da AmazOnia e da
colonizagio de Ronddnia em particular, volto minha aten¢do para a educagdo. No
contexto da ideologia desenvolvimentista a educagdo ¢ tratada pelo Estado brasileiro
como uma forma de compensar os resultados insuficientes deixados pelo
desenvolvimento econdmico. No Brisil, desde a década de 30, a educagio passou a ser
apresentada como o instrumento capaz de corrigir as iniquidades sociais e produzir a
equalizagiio de oportunidades para todos; desde entdo a ideologia oficial se livra de
criticas a ordem social econdmica, que produz e reproduz cotidianamente as
desigualdades sociais, atraindo para a escola os setores descontentes da sociedade que
passam a vislumbrar na educago o instrumento de superagio das condi¢Oes materiais
injustas. Difunde-se amplamente a crenga de que a educagio € um meio eficaz para que
as pessoas possam melhorar sua posi¢o social.
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E no conjunto destas condi¢Oes sociais que se dd a criagdo da Universidade
Federal de Ronddnia. A fim de atender interesses com base no projeto de integragdo da
regiio Amazdnica, face 2 ideologia de desenvolvimento e seguranga nacionais, o
governo federal, ndio s6 transformou o antigo Territorio de Ronddnia em Estado da
Federagio, como criou sua Universidade Federal, e atribui-lhe a fun¢io de assessorar o
desenvolvimento do Estado, promovendo a formag@o rdpida dos recursos humanos para
ocuparem a miquina administrativa e os setores de servigos publicos, como educagio e
saide. Sua origem de subordina¢fio a um programa governamental, que visa responder
um projeto politico e ideoldgico, transformou a UNIR num instrumento de poder para
atender as necessidades decorrentes do processo de povoamento do Estado. Problemas
estruturais como, por exemplo, o baixo nivel de qualificagio docente, a quase auséncia
de produgiio cientifica, precdrias condigdes fisicas, o isolamento dos centros de cultura €
da comunidade académica, entre outros, com freqiiéncia ficam sem resposta e nio
demandam urgéncia na sua solu¢do. Por atender prioritariamente o projeto de
colonizacio, a UNIR se especializou na formagdo de professores, e disseminou pelo
Estado os cursos de Licenciaturas, que contribuem com a politica de ocupagdo e fixag@o
no espago regional, por outro lado, com a ampliagio das vagas concretiza o ideal que
postula a equalizagiio de oportunidades e permite que as camadas médias realizem suas
aspiragdes de ascensio social via ensino superior. Na verdade, ao atender as politicas do
Estado, sem definir sua propria politica de expansdo e sem a efetiva vinculagdo com o
espago e suas necessidades legftimas, acaba por realizar concretamente o projeto de
“integra¢do nacional”, o que vale dizer, a inser¢io do espago fisico e social ao
capitalismo global, conforme estava definido em sua origem.

O quadro acima desenhado aponta a demanda dos servigos educacionais como
geradora dos cursos de Letras e os professores leigos como seu alunado. Hé ainda
presente um outro contingente de alunos que nio tem interesse pelo magistério mas que
estd nos cursos em busca da ascensdo social proporcionada pelo diploma e pela
promogio nos quadros do servigo publico. A conciliagio entre os interesses dos alunos
se deve principalmente A dupla finalidade com a qual os cursos de Letras surgiram no
Brasil, ou seja, preparar para as atividades culturais de ordem desinteressada e preparar
para o exercicio do magistério, decorrentes de objetivos conjunturais que presidiram a
criagdo dos cursos de Letras

Nos anos 30, quando da criagiio de Letras, a sociedade brasileira entrava em sua
fase de modernizagio social e industrial que exigia, por sua vez, mdo-de-obra melhor
qualificada; a educagfio deixava de ser um privilégio e passa a ter como fungdo a
preparagio dos trabalhadores; o Estado passa a promover a expansdo da escola publica,
e, por conseguinte, amplia 0 mercado de trabalho para o magistério.

Os cursos de Letras tanto pretendiam responder a necessidade social de formagdo
de professores, desencadeada pela “democratizagio” do acesso a escola, como
responder A tradig¢do cultural, herdada do modelo europeu de universidade que exigia o
estudo tedrico, desinteressado, como eixo da formagio da.personalidade, do cardter e
visdio de mundo.

Enquanto uma finalidade aponta para a um mercado de trabalho em fungdo do qual
o curso foi criado, a outra revela a perspectiva de mundo letrado presente na sociedade
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brasileira constituida a partir de um modelo de universidade que tem suas rafzes nas
atividades de erudigdo. Por sua vez, esta ideologia produziu um modelo de intelectual
que se distingue pelo saber erudito e pela fala correta.

E com esta representagio de letrado, e com as expectativas produzidas por ela, que
os candidatos ingressam no curso. Mas os alunos de Ronddnia vdo encontrar no interior
dos cursos de Letras um projeto divergente do seu que aponta para uma mudanga da
representagdo de letrado. Esta contradigfio, aparece claramente nas redagdes dos alunos.

A primeira aproximagio dos textos chamou atengiio para a forma de organizagio
do discurso presente nas redagdes. Tomando-se as redagdes dos alunos, & possivel
perceber uma estrutura composta por trés partes, ou trés enunciados bdsicos, que
nominei de X, Y, Z: o primeiro - X, determinado pelas expectativas, criadas
previamente; o segundo - Y, pelas criticas a0 curso que fregiientaram, e o terceiro grupo
- Z, de consolagdo, que ora remete a um propésito ou objetivo a alcangar depois de
concluido o curso, ora afirma que apesar de tudo “valeu a pena”.

Articulados entre si, estes enunciados apresentam-se, na maioria das vezes,
sucessivamente na mesma redagfio. A liga¢do entre as partes da estrutura se faz pelos
conectivos MAS ou APESAR, explicitos ou nio. A seqiiencia X, Y, Z é a mais adotada,
embora possa haver quebra desta seqiiéncia.

Para exemplificar, tomo duas redagdes:

Exemplo 1:

Meu Curso de Letras
Prestei vestibular por gostar de Literatura. Pensei também que iria aprender toda a
gramdtica. Ledo engano.
MAS FOI BOM, VIMOS A GRAMATICA MAS NAO TIVEMOS QUE DECORA-
LA.
Agora no final bate aquele desespero que no transcorrer do curso a gente esquece:
e agora? Batalhar por um emprego melhor? Terminei. Serd que isso acrescentou
algo a minha vida? Claro que sim, MAS CONCLUI TAMBEM QUE O CURSO DE
LETRAS E MAIS UMA REALIZACAO PESSOAL OU TRAMPOLIM PARA O
CURSO DE DIREITO.
Gostei do Curso e da prova de fogo (vir ao Campus...).
S6 ndo me sinto completa acho que preciso de estudo... perdemos muito tempo com
coisas repetitivas quando deveriamos ter sido melhor preparados para ser o que a
Universidade se propde a formar: professores! (PVH - 1)

Exemplo 2
O Meu Curso de Letras

Quando ingressei na UNIR minhas expectativas em relagdo ao curso estavam acima
daquilo que ele podia me oferecer. Sempre imaginei que num Curso de Letras as
pessoas aprendiam gramdtica, seja ela normativa ou gerativa, mas o que aconteceu
nio foi nada disso, tinhamos no inicio, trabalhos e trabalhos que nio condiziam
com o que eu pretendia, depois as aulas tornaram-se passivas, vagas, e ainda para
completar com professores inaptos. Estamos no nono semestre e cheios de dividas
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de como usar as coloca¢des pronominais, conjugac¢oes verbais e concordincia
verbal e nominal.

Estamos concluindo, posso dizer, que com um pouco de conhecimento, mas nio
posso dizer que os que ingressaram agora diriio o mesmo. A cada dia, como era de
se esperar a situa¢iio do ensino brasileiro reflete-se niio s6 nas redes estadual e
municipal de I e II graus, como também na UNIR, vemos pessoas interessadas nio
em conhecimento, mas em canudo. Sinto sair deste curso com pouca bagagem, sei
que se eu mesma niio me ajudar, procurar livros, ler muito, pesquisar, niio serei
uma profissional competente. Sairei daqui com um pouquinho mais de
conhecimento do que entrei, MAS TENHO CERTEZA DE QUE CRESCI NO
SENTIDO DE QUE TODOS DEVEM DIZER O QUE GOSTAM OU NAO. SEI
OPINAR, OPTAR, E CRITICAR NAS HORAS EM QUE ACHO QUE ESTOU
CERTA. (RLM - 8)

Os exemplos mostram o esquema X. Y, Z; no primeiro caso jd na introdugdo,
repetindo-se no decorrer do texto, redefinidos os contetidos das proposigdes; no segundo
exemplo, as partes sio bem marcadas; cada enunciado de base sendo desenvolvidos por
um conjunto de informagdes que trazem argumentos a favor do enunciado bdsico de
cada parte do texto. No que concerne ao contetido dos enunciados, a coincidéncia nas
duas redagoes ¢ visivel.

A comparagdo entre estes dois textos revela que hd uma intima relagdo entre a
forma do discurso e seu contetido, e estas sdo determinadas pelas condiges da
enunciagio e sobretudo pela questio das imagens propostas por Pécheux e
esquematizadas por Ozakabe. Por outro lado, as diferentes formagdes imagindrias
presentes nas redagdes 1 e 2 produziram a diferenga formal entre elas, e colocaram em
evidéncia os protagonistas dos discursos. Dizendo de outra forma, o mesmo esquema X,
Y, Z foi utilizado por um e por outro de acordo com as formagoes imagindrias
constituidas para um e para outro, especialmente para o autor da redagdo 1, que
conhecia o sujeito que ocupava o lugar de interlocutor e atribui a esse interlocutor parte
da responsabilidade das frustrages e das expectativas, enquanto que o autor da redagdo
2 via na interlocutora, uma professora da sede da Universidade, alguém que, ouvindo
suas razdes, poderia intervir para que melhorasse o curso do interior, o que significaria
responder as suas expectativas.

Retomando as falas dos alunos, verifica-se que X e Y especificam dois projetos: X
responde ao projeto dos alunos e Y ao dos professores e da instituigdo. Enquanto X,
explicitamente, expde expectativas, implicitamente revela uma representagdo de sujeito
letrado e de ensino de lingua construida ao longo do processo escolar e presente nos
discursos sociais sobre o portugués. Y, ao explicitar um conjunto de criticas ao curso e 2
histéria recente de estudos do aluno, des-vela que uma outra concepgdo de linguagem
passa a circular ao longo dos quatro anos de estudos, revelando que professores e alunos
ndo compartilham, em todos os momentos, as mesmas concepgdes € as mesmas
expectativas.

Para exemplificar, retiro de algumas redagGes alguns enunciados bésicos, contidos
nas estruturas X, que constituem o projeto dos alunos:
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PROJETO DOS ALUNOS

Entrei na Universidade pensando em aprender, talvez regras de portugués... (PVH-
2)

Ao entrar para a Universidade achava que sairia dela “expert” em gramdtica...
(PVH-3)

[...] o meu maior sonho, desde adolescente, era ter um profundo conhecimento de
nossa lingua e um relativo dominio de pelo menos duas linguas estrangeiras. (VLH-
8)

[...] optei em cursar “Letras” com o intuito de aprender a tdo almejada e complexa
lingua portuguesa. (VLH-10)

Esperava que, afinal, eu poderia competir com meus professores de Portugués ...
(RLM-2)

Sempre imaginei que num curso de Letras as pessoas aprendiam gramdtica ...
(RLM-8)

[...] eu acho que antes do vestibular, criamos uma imagem do curso, baseada nas
experiéncias do ensino secundarista, em que ele é a salvagio para todos os
problemas com gramdtica e redag¢do. (VLH-11)

Iniciei com mil sonhos e grandes expectativas, achando que adquiriria um vasto
conhecimento teérico, para que quando fosse colocar na pritica nfio levasse tanta
divida, e sim poderia sanar as inlimeras que encontrasse entre as pessoas as quais
me fossem confiadas a responsabilidade de “ensinar”. (RLM-3)

[...] o curso de Letras era um dos meus planos para aperfeicoamento profissional,
sou professora de lingua portuguesa. (RLM-12)

[...] gosto de ler, escrever, conversar ¢ sempre tido medo de encarar a nossa lingua
portuguesa ... (GIM-7)

[...] eu me atualizaria ... aumentaria meus conhecimentos e me ajudaria na instrugdo
educacional dos filhos. (GJM-14)

Para constrastar, apresento, também, alguns enunciados contidos nas estruturas Y, que
des-velam o projeto dos professores:
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PROJETO DOS PROFESSORES

[...] vou sair com a mesma bagagem que entrei, mas com outra visdo do ensino da
gramdtica. (PVH-2)

Aprendemos que existe uma tal de Gramitica Internalizada e descobrimos a
Lingiifstica. (PVH-3)

[...] o Curso de Letras é uma frustragfo... Fala-se muito em Gramdtica Tradicional e
Gramitica Internalizada; que a segunda é mais “importante” que a primeira, por ser
aquela que o falante jd traz consigo desde que adquire a linguagem; que a GT ¢
apenas um suporte do Poder. E por fim, nenhuma nem outra € aplicada, ensinada ou
desenvolvida. (PVH-9)

[...] 0 que vou sair sabendo da Universidade ¢ analisar, analisar e analisar. O qué ?
Poesias, poemas, contos, romances ... [...] Meu querido portugués foi esquecido ...
(VLH-2)

Quanto ao curso em si [...] se baseia muito em histéria da formagdo da lingua,
estudos de caracterfsticas, [...] quase ndio apresenta nenhuma aplicagdo na prética,
[..] e mesmo da literatura, onde as andlises vinculadas a problemas sociais,
econdmicos ou politicos nio sdo bem aceitos. (VLH-5)

[...] para eu fazer um bom trabalho em minha 4drea de servigo precisarei estudar
muito mais, e sozinha. Sabendo da caréncia de profissionais habilitados em nosso
Estado, para os que existem a cobranga ¢ muito grande. (RLM-11)

O curso em si foi interessante, abrangente quanto ao uso da lingua [...] mas nio me
senti desafiada (salvo as aulas de Fonética e Latim) [...] E horrivel vocé passar nove
semestres num curso € “conclui-lo” sem profundidade em nenhuma drea
(principalmente gramdtica normativa ou gerativa). (RLM-13)

Como se pode ver no quadro o projeto dos alunos € o contraponto do projeto dos

professores. O aluno traz para o Curso uma expectativa herdada, constituida de uma
representagio social sobre o estudo de lingua. Hi uma imagem prévia sobre 0 que seja
estudar portugués, que foi incorporada, durante a passagem pelo I e II graus, através de
pressdo interna exercida pelos professores de lingua portuguesa, por sua Vvez
depositdrios de uma tradigiio legada por uma outra geragdo de professores.

a)

b)
c)
d)
e)
f)

Desta experiéncia escolar o aluno retira:

uma forma de conceber a linguagem que tem a ver com uma imagem de lingua que
prescreve uma certa forma como sendo a forma mais correta e adequada da lingua;
que nfo saber falar como o prescrito € ndo saber a lingua;

que o dominio efetivo das formas prescritas ocorre através do estudo da gramitica;
que saber uma lingua ¢ saber sua gramdtica,

que o contetdo de ensino nas aulas de lingua portuguesa € a gramdtica;

que o professor é que deve ensind-la, explicitando suas regras, € o aluno vai
aprender, repetindo os modelos.
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Quando se trata, porém, do uso real da linguagem, em situagdes nas quais é
importante saber usar as formas “corretas e adequadas” ¢ o aluno fracassa, é de senso
comum apontar como causas desse insucesso a complexidade da lingua, a incompeténcia
do professor, ou a ignordncia do aluno. Dificilmente se ird “admitir que o ensino da
gramdtica pode ndo ter nada a ver com o ensino da lingua” (Possenti, 1996:61)

A ideologia de mundo “letrado™ onde se construiu a nogio de “lingua correta”,
que por sua vez produziu uma tradi¢fo escolar, impde uma maneira de interpretar e
pensar o estudo de lingua e seu ensino que passa a ser parte integrante da nossa cultura,
Converte-se num conhecimento de sentido comum que cristaliza a visio que fazemos a
respeito. Sem nos desprendermos dessa “representagdo” ndo hd como verificar

[.-] que o dominio efetivo e ativo de uma lfngua dispensa o domifnio de uma
metalinguagem técnica. [...] que conhecer uma lingua é uma coisa e conhecer sua
gramitica ¢ outra. Que saber uma lingua é uma coisa e saber analisi-la é outra.
Que saber usar suas regras € uma coisa e saber explicitamente quais sdo as regras é
outra. Que se pode falar e escrever numa lingua sem saber nada ‘sobre’ ela, por um
lado, ¢ que, por outro lado, é perfeitamente possivel saber muito ‘sobre’ uma
lingua sem saber dizer uma frase nessa lingua em situagdes reais. (Possenti, 1996:
54)

O ensino tradicional nfio reconhece estes pressupostos que para o projeto dos
professores dos cursos de Letras da UNIR sdo ponto de partida para o processo de
ensino/aprendizagem da lingua, que, por sua vez, demandam uma mudanga radical na
formagdo do professor.

O evidente desencontro entre os dois projetos, dos alunos e dos professores, coloca
os alunos diante de duas possibilidades:

a) manter as mesmas expectativas e, por isso, resistir a0 projeto dos professores;

Por este caminho, o aluno mantém resguardada sua visdo de mundo, seus valores,
seu sonho de ascensio social via inser¢io num mundo letrado. Ele niio pode admitir que
investiu quatro ou cinco anos de sua vida para concluir o curso ¢, ap0s, permanecer no
mesmo lugar social, afinal o curso superior vai lhe possibilitar apenas uma pequena
subida na escala profisional, j4 corroida pela situagdo de arrocho salarial por que passa o
funciondrio piblico. Na falta de coragem para negar o sistema que ele defende, um dos
caminhos que se apresenta, no sentido de se proteger da frustragiio da ndo-realizagiio das
expectativas e manter suas representagdes sociais, é considerar o curso de Letras como
uma passagem para a realizagiio de novas expectativas, ou canalizar para a atuagdo das
pessoas e da instituigdo:

Exemplificando:

Apesar de tudo, pretendo fazer um curso de pos-graduagdo, mas nio na Unir. (RLM-13)
Meu curso de Letras pode até ndo ter sido um dos melhores, mas eu o valorizei muito.
(GIM-6)
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[...] concluf também que o Curso de Letras ¢ mais uma realizagdo pessoal ou trampolim
para o Curso de Direito. (PVH-1)

Como consolag@o o aluno apresenta ganhos pessoais, conforme exemplos:

[...] hoje tenho uma bagagem literéria razodvel, escrevo e leio com um pouco mais de
facilidade, meus limites, portanto, foram ampliados. Porém, com certeza, ndo o
suficiente (PVH-8).

Enfim, apesar de achar que deve ser remanejado, o curso € bom e me realiza como
pessoa (VLH-5).

Pode n7o ser 14 grande coisa, mas vai me dar um diploma de nivel superior (VLH-9).

b) A outra alternativa do aluno é reconhecer que chegou no curso com uma expectativa
diferente, mas aceita o projeto dos professores.

Exemplificando:

[..] eu acho que antes do vestibular criamos uma imagem do curso, baseada nas

experiéncias do ensino secundarista... (VLH-11)

Esta aceita¢io demanda duas atitudes:

e primeiro, o aluno compreende, mas ndo vai ser professor. Esse ¢ o caminho
percorrido por aqueles que ndo estdo na sala de aula ¢ ndo mudardo de profissdo.
Assim, eles aceitam a proposta dos docentes, pois ndo precisardo trabalhd-la na sala
de aula algum dia, e se consolam no campo pessoal, visto que ndo haverd cobranga
no campo profissional. Nesse caso, 0 reconhecimento e aceitagdo do projeto dos
docentes lhes acrescenta ao quotidiano o brilho préprio do saber, e lhes propicia uma
inser¢flo mais politizada na sociedade, vendo a realidade com mais transparéncia e
comprometimento.

Para estes, a consola¢iio niio traz consigo uma carga pura de frustra¢do, mas aponta
para outros caminhos.

Exemplificando:

[...] mas pensando no futuro sei que tudo visto serd muito interessante e importante ndo

$6 para a minha vida profissional, como também na minha vida particular (PVH-7).

e A outra atitude é: o aluno compreende, acha que ainda niio estd preparado para
trabalhar com a nova concepgio de linguagem e ensino, mas continua professor,
caso jd lecione, ou vai para a sala de aula ser professor;

Exemplificando:
Agora vou sair da UNIR e nfo estou preparada para enfrentar um sala de aula como
manda o sistema, mas com muita coragem para enfrentar o sistema 3 minha maneira,
com os meus préprios pensamentos, esperando com isso alcangar, ou pelo menos tentar,
alguma coisa ou resultado (PVH-2).

Tal opgdo, mesmo rara, principalmente a que exige troca de profissio, revela que
também esta compreensio ¢ possivel, e que o projeto dos professores vai encontrando
eco, pequeno ¢ verdade, na agiio dos alunos que se formam no Curso de Letras. Sdo
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estes que aceitam destruir de fato suas representacdes anteriores € as expectativas
criadas a partir delas, e niio se negam a reconstruir novas razdes, produzindo por sua vez
novas representagdes, que vio definir novos lugares sociais e que vao alimentar novas
expectativas. Esses se constituirio em novos companheiros do corpo docente, e
reforgarfo a construg¢iio de uma outra relagio com a linguagem e seu ensino, no seu local
de trabalho.

Esta proposta ndo estd e jamais estard pronta, nio € e jamais serd uniforme, e sua
constru¢iio € extremamente dificil. Mas com certeza este € um dos primeiros passos a
serem dados na diregdo de sua concretizag@o: aceitar que ndo se estd pronto, mas que se
estd em caminhada, e que ¢é necessdrio estudar muito, olhar muito a sua volta, aprender
bastante. Se o trabalho do corpo docente dos cursos de Letras da UNIR j4 produziu tal
compreensio em alguns de seus alunos, € sinal de um grande passo dado, ¢ ainda bem
que controvertido. '

Para os alunos, ter uma linguagem correta ¢ uma forma de se integrar
permanecendo na regidio; para os professores, o movimento existente no sul do pafs que
visava ¢ visa construir outra forma de relagio com a linguagem e seu ensino,
abandonando a dicotomia certo/errado, e a ideologia de unidade em beneficio de
diversidade, ¢ também uma forma de se integrar a academia brasxlelrd e as idéias que
nela circulam, permanecendo na regido.

Para finalizar, gostaria de explicitar que o que possibilitou este trabalho, bem como
o de vdrios outros colegas, foi a atitude pioneira, generosa e cheia de coragem do
Instituto de Estudos da Linguagem, da Unicamp, e de alguns de seus professores em
aceitar a execugiio do Curso de Mestrado na longinqua e amazOnica Universidade
Federal de Rond0nia. Por este gesto, que garante & Universidade Estadual de Campinas
ser uma Institui¢do comprometida com a mudanga, o meu muito obrigado.
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