QUE AUTOR E ESTE?'

Claudia R.C. PFEIFFER

RESUMO Neste trabalho analisa-se discursivamente os modos de funcionamento da
autoria, hoje, no espago escolar brasileiro. Ou seja, observa-se como se dd o processo
do sujeito posicionar-se na fungdo da autoria, constituindo-se, portanto, em autor. Uma
pergunta bdsica o norteia: a escola, detentora do estatuto de provedora da capacidade
de autoria, de fato possibilita o posicionamento na fung¢do autor a seus alunos? Diante
desta reflexdo cai-se inevitavelmente em outra pergunta: que autor é este ao qual a
escola abre espaco? Como todo fato de linguagem pensado discursivamente leva-nos a
pensar sobre a rela¢do do homem com a linguagem - que é historica -, parte-se em
busca das formas-sujeito as quais o sujeito de linguagem jd se submeteu, para
entendermos melhor o funcionamento especifico da autoria. ~ Deparamo-nos, neste
processo, com a circulagdo de sentidos que ora estdo no funcionamento da repeti¢ao
formal ora no limiar da repeti¢do historica, constituindo diferentes posigbes para o
sujeito autor escolar. Sujeito este submetido aos efeitos das duas formas de sujei¢do -
religiosa e do direito. Busca-se, ainda, perceber a relagdo de dois funcionamentos: o
ideal de autor e o modo de sujeitos escolares se posicionarem como autores de seus
textos. Essa relagdo, assim como o modo historico do sujeito se constituir em brasileiro,
1ém efeitos. E é destes efeitos que falamos neste trabalho.

RESUME Ce travail présente un analyse discoursive des modes de fonctionnement de
la fonction-auteur, aujourd’hui, dans le espace scolaire brésilien, c’est-a-dire, on
observe le processus de positionnement du sujet a la fonction-auteur. Une question de
base I'inspire: I'école, qui a le statut de promotrice de la capacité d’étre auteur, permet-
elle, en effet, la prise de position d’auteur a ses éléves? Vis-a-vis de cette réflexion, on
doit se poser une autre question: qui est cet auteur auquel I'école ouvre l’espace? Du
moment que tous les faits du langage considérés discursivement nous menent a réfléchir
sur la relation de I’homme avec le langage - qui est historique -, on cherche, alors, les
formes-sujet auxquelles le sujet du langage s’est deja soumis, pour mieux comprendre le
fonctionnement spécifique de I'auteur. On se rend compte, a présent, de la circulation
des sens qui se situe soit dans le fonctionnement de la répétition formelle, soit dans les
limites de la répétition historique, constituant des positions différentes pour le sujet

' Texto resultante de dissertagio de Mestrado com o mesmo titulo apresentada ao Curso de Lingiiistica
do Instituto de Estudos da Linguagem - Unicamp, em 17 de Julho de 1995, sob orientagao da Profa. Dra. Eni
P. Orlandi.



scolaire, un sujet qui est soumis aux effets de deux formes d’assujettissement - celle de la
religion et celle du droit. On cherche encore a apercevoir la relation de deux
fonctionnements: I'idéal de I'auteur et la fagon dont les sujets scolaires se positionnent
comme auteurs de leurs textes. Cette relation, ainsi comme la facon historique de
constitution du sujet en Brésilien a des effets, dont nous parlerons dans ce texte.

Meu trabalho de dissertagio de mestrado comegou na minha pesquisa de Inicia¢do
Cientifica, quando jd me incomodava uma diivida constante, tratada de diferentes formas
por diferentes linhas de pesquisa: que tipo de funcionamento produz a dificuldade dos
alunos, em qualquer idade que seja, de interpretarem e escreverem textos e gostarem
destas atividades? Conforme aventurava-me por leituras tericas e pelas experiéncias de
sala de aula - como professora e/ou observadora -, apesar de todas as dividas que iam
surgindo, duas certezas ficaram-me extremamente claras: tal funcionamento nio tem sua
base em determinagdes econdmicas, como também nio em razdes metodoldgicas. Isto
porque profissionais que trabalham com a prética de leitura e produgio de textos estio
habituados a entrar em contacto com conjuntos de redagdes “idénticas” (caracterizadas
por um mesmo tipo de problema’), escritas por alunos vindos de lugares diversos do
Brasil, de escolas publicas e particulares. Assim como estamos habituados a conhecer
alunos que, sob uma aparente mesma aula, sacm-se excelentemente bem em oposigdo a
outros que ndo t&m, segundo os critérios escolares, éxito algum. A partir disto, senti-me
a vontade para procurar em outros lugares o modo de funcionamento do processo
ensino-aprendizagem. O meu contacto com a Andlise do Discurso fez com que cada vez
ficasse mais claro para mim que o problema € ideoldgico, é da ordem do simbdlico. Este
posicionamento sé é possivel quando entendemos e assumimos uma tripla negacdo: a
lingua ndo € reflexo dos problemas sociais, econdmicos ou culturais; a lingua nao é um
mero instrumento de controle de sujeitos sobre sujeitos; a lingua ndo € exterior ao
sujeito. A lingua € constitutiva do sujeito, o que significa dizer que sujeito e linguagem
constréem-se mutuamente: diferentes posicionamentos de sujeitos implicam em
diferentes discursos e vice-versa. E s6 podemos assim entender a linguagem quando a
tomamos sob a perspectiva histérica: a lingua € histérica. Porém, isto ndo nos vincula a
uma perspectiva evolucionista, linear ou a uma idéia de continuidade. A histéria aqui €
entendida como desdobramento, ruptura, como processo de tensio (de confronto) entre o
mesmo e o diferente (Paul-Henry, Orlandi)’. Ou, Conforme Pécheux’, que sintetiza em
uma palavra: a lingua se dd no espag¢o de um continuo batimento onde encontram-se a
memoria historica e a atualidade; este é o acontecimento discursivo.

* As criticas com relagdo produgio de textos insidem invariavelmente sobre a coesdo e coeréncia
textuais, sobre a gramaticalidade, sobre a capacidade de desenvolvimento de um determinado assunto, sobre
a capacidade de compreensio do assunto proposto, e finalmente sobre a boa apresentacdo dos textos.

" Orlandi, E. A Linguagem e seu Funcionamento, 2a. Edigdo, Editora Pontes, Campinas,1987.

Henry, P. “L’histoire n’existe pas” In Studies of Psycologie and Social Sciences, 3, Rome, 1984.

* Pécheux, M. Discurso: Estrutura ou Acontecimento. Pontes, Campinas, 1990.
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Filiando-me, pois, a2 Andlise do Discurso (AD), percebi a necessidade de refletir
sobre 0 modo de constru¢io do sujeito-autor na histéria brasileira, para entender seu
funcionamento hoje, na escola. Para tanto, vali-me de andlise de textos escolares desde o
primdrio até o segundo grau, de entrevista com professores e alunos, de
acompanhamento de sala de aula documentado por meio de gravacdes e de andlise
bibliografica sobre o periodo histérico recortado.

Entendendo a histéria e a linguagem conforme ji colocado, qualquer periodo
escolhido para ser analisado seria vdlido, ja que em todo acontecimento discursivo hd o
encontro da meméria e da atualidade. Optei pelo periodo do século XIII ao século XVII,
pela facilidade de j& haver um conjunto significativo de trabalhos em AD, o que tornaria
mais elucidativa minha pesquisa especifica. Minha busca foi, entdo, por diferentes
modos de assujeitamento que acarretaram em diferentes formas-sujeito, de modo a
entender a fungdo-autor dentro de um processo de construgdo. De um certo modo era
uma busca por aquilo que perdeu sua legitimidade para saber dos processos de outras
legitimagoes.

E interessante atentarmos para o fato de que, etimologicamente, ‘sujeito’ na
passagem do séc. XII para o séc. XIII significa “submetido a autoridade soberana” e
somente comecard a funcionar como “causa, assunto, pessoa” a partir do séc. XVI. Isto
relaciona-se com o processo de passagem de um modo de assujeitamento para outro,
conforme veremos.

Segundo Haroche’, neste periodo do século XIII ao XVIII, hd uma tensdo causada
pela passagem de um modo de assujeitamento religioso para um modo de
assujeitamento de direito. O sujeito religioso ¢ submetido a uma verdade divina,
enquanto que um sujeito de direito é devedor de apresentar verdades univocas: “¢ um
sujeito com vontades sem limites ¢ uma submissdo sem falhas™ Esta tensdo é um dos
efeitos da crise da dupla verdade que percorre todo este periodo: Fé X Razdo. Estes
séculos viveram o paradoxo de uma submissdo aos dogmas religiosos e de crescente
expansio econdmica, o qual trouxe novos sentidos, produtores de novos
posicionamentos.

A passagem de um modo de assujeitamento para outro provocou um deslocamento
na relagio do homem com o texto. De um texto sacralizado (um texto hermético sobre o
qual apenas uma elite tinha o direito de revelar sua verdade), produz-se a sacralizagdo do
sujeito (com direito a tudo dizer e interpretar, ser o que quiser). Este € o sujeito do
humanismo: individualizado e livre, (porém) portanto, discernivel e apreensivel.

A possibilidade de total liberdade do sujeito acarreta na obrigagdo de uma total
determinagio da lingua: o direito a indeterminagdo do sujeito estd atrelado a
apresentagdo de textos totalmente determinados. Neste sentido, acredito que fique mais
claro porque pensar sobre o sujeito é pensar sobre a linguagem - seu funcionamento.

Se, sob 0 modo de assujeitamento religioso, a autoria era divina, cabendo a um
grupo eleito “traduzir” suas verdades de textos herméticos, ser um sujeito-autor, dentro

* Haroche, C. Fazer Dizer, Querer Dizer. Hucitec, Sdo Paulo, 1975.
* Op. Cit.
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de um modo de assujeitamento de direito, € submeter-se i exigéncia da determinagéo da
lingua a ponto de ter a ilusdo de ser totalmente livre para que possa de fato ser
apreensivel, discernivel e uno. Ao mesmo tempo que para ser sujeito-leitor é preciso
entrar no jogo da ex1gen01a da determinag@o da lingua: percebé-la como tal para ter o
direito a interpretagio’.

A questdo da determinagdo da lingua, como se v&, tem um papel muito maior do
que o de uma simples exigéncia técnica (gramatical) cobrada nas escolas e do lado de
fora delas. Ela legitima o direito do sujeito posicionar-se na funcao autor (dentro de
espagos interpretativos). Conforme Pécheux, hd uma divisio social do trabalho de leitura
(prética a qual estou tomando no sentido geral de atribui¢io de sentidos). Nesta divisio
ha os intérpretes - aqueles que t&m o direito a interpretacio, em fungdo de algum
processo de legitimagdo de sua posi¢do de autoridade - e os escreventes - aqueles que
apenas trabalham na consolidagio e manuten¢io dos sentidos autorizados pelos
intérpretes. A adequagdo a determinagdo da lingua ¢, pois, um dos modos de se colocar
na posi¢do de intérprete.

Do outro lado encontra-se a nogdo de ambigiiidade que, por sua vez, é a marca da
ilegitimidade. O equivoco na (da) linguagem, é o espago constitutivo da lingua e do
sujeito que tem de ser negado para que o sujeito possa se constituir como autor
(legitimo) de seus textos.

A autoria ¢, pois, a negagdo da multiplicidade do sujeito e da pluralidade dos
sentidos. Ela exige que o sujeito se submeta a esta dupla ilusdo. Com isto, nio resta
divida, ao meu ver, da necessidade de reavaliarmos os fatos considerados na literatura
corrente como problemas gramaticais, estruturais, ou ainda as nogdes de esteredtipo e de
ambigiiidade.

Tomo aqui um exemplo, riquissimo, sob meu ponto de vista. E no cliché que o
aluno encontra a referencialidade segura, a qual ele percebe ausente em sua lingua. Esta
percepgao nao € consciente, mas provém de sua experiéncia do dia-a-dia da lingua. Ele
sabe (€ pego) da falta de referencialidade tnica, verdadeira, objetiva e real da lingua em
relagao as coisas do mundo, porém este saber ndo tem espago para ser dito, tendo que ser
escamoteado nas vestes da literalidade. Este efeito encontra-se, poderiamos dizer, em
escala maior e grau mais forte nos clichés, exatamente porque eles se apresentam para
nés como verdadeiramente fixos e imutdveis. E esta aparente fixidez, que permite o uso
recorrente dos clichés, como coloca Ferreira®, provoca um efeito contrario ao esperado:
0 deslizamento dos sentidos. No cliché hd autoria, porque hd constru¢gao de novos
sentidos e porque nele hd muitas vezes a resisténcia do sujeito que se recusa a cumpliciar
com o dito, dizendo-o. Porém isto é dificil de ser notado.

Podemos ver que o direito a interpretagdo estd vinculado diretamente 2 adequagdo
do sujeito as exigéncia normativas da lingua.

"E bom lembrar que interpretar € atribuir sentidos, e que tal pratica diz respeito tanto ao autor como ao
leitor. Ambos para funcionarem precisam atribuir, construir sentidos. Porém eles apresentam exigéncias
soc1als diferentes.

* Ferreira, M. C. L. A Resisténcia da Lingua nos Limites da Sintaxe e do Discurso: da Ambigiiidade ao
Equivoco. Tese de Doutorado, UNICAMP, 1994.
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Pensando mais especificamente no sujeito brasileiro, temos ainda que levar em
conta o fato de haver uma interdi¢do histérica de ocuparmos o lugar de donos de nosso
dizer. Isto faz parte de nossa histéria de pais colonizado. Citemos dois movimentos que
fazem parte desta censura histrica: a) nos relatos dos viajantes e, posteriormente, no
dos missiondrios a nossa histéria é contada, dio nome ao novo, concretizando o
brasileiro para eles e para nés; b) a circulagio de textos ¢ controlada pela metrépole e a
imprensa, que é proibida até a vinda da corte para o Brasil, faz-se necessdria, mas sob a
guarda do Rei.

Diante disso, foi preciso que me perguntasse sobre qual a posi¢ao interpretativa que
é construida para o aluno na escola.

Por sermos sujeitos de linguagem, temos uma necessidade de atribuir sentido
sempre. Neste funcionamento, pode-se ocupar dois lugares: ou o de espagos
interpretativos (a repeti¢do histdrica, na qual os sentidos se constréem), ou movimentar-
se 2 margem destes (a repeti¢do formal, na qual o sujeito repete sem atribuir sentido, ele
¢ tomado pelo sentido, os sentidos ndo fazem sentido para ele). O trabalho da censura
consiste em restringir o sujeito a repetigdo formal, impedindo-o de construir sua
identidade.

Vale aqui compartilhar um acontecimento. Numa sala de Sa. série do lo. grau, a
professora estd fazendo um exercicio de classmcac;ao morfolégica. Com relagdo a uma
oragio escrita na lousa - “o encontro foi um sucesso” -, ela pergunta ‘0 que € substantivo
ai?”. Quase todos os alunos respondem em coro: ‘sucesso’. Porém, apagada pela “nio
escuta” da professora fica a voz de um aluno que pergunta: “mas ‘sucesso’ nao €
adjetivo?”. O que temos ai? Pela classificagdo morfoldgica ‘sucesso’ ¢ de fato um
substantivo, mas apaga-se um funcionamento semdantico (em que ‘sucesso’ € um
predicado nominal), perdendo-se a chance de trabalhar com a riqueza da linguagem. Ao
restringir-se a relagdes morfossintdticas, a professora apaga o funcionamento da palavra
na linguagem, criando uma imagem de fixidez e literalidade desta através do uso da
metalinguagem. Junto a isso, negou-se o lugar de interpretagao legitimado ao aluno,
apesar deste té-lo tomado sem autorizagao.

Negar o espago interpretativo tem como um dos efeitos criar a imagem de
incapacidade interpretativa. O sujeito ndo sabe interpretar, por isso € preciso mostrar o
que interpretar, € como mostram-lhe o que interpretar, nada mais justo do que o sujeito
sentir-se incapaz de tal pratica.

Quando falo em sujeito, estou pensando tanto no professor como no aluno, que
sofrem de modo diferente um processo de mesma qualidade. E preciso que observemos
que o professor também encontra-se no processo de receber as leituras legitimadas
(autorizadas) de certos lugares de autoridade (as universidades, os livros didaticos, as
editoras, os autores, etc.), ndo se constituindo, portanto, igualmente em autor. Podemos
entender melhor, com isso, a negagdo da nogdo de lingua como um instrumento de
dominagdo. Nio hd como negar que a lingua é um excelente e eficiente modo de
dominagdo, mas também € preciso que percebamos que ela parte de/para todas as
direcdes; o modo de dominagdo ndo consiste na intengdo do sujeito, pelo contrdrio, a
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dominagdo se dd de modo sutil (nem sempre!) e inconsciente, pois ela é da ordem do
ideoldgico.

Defendo que a autoria encontra-se no limiar da repeti¢do formal com a histérica.
Porém, a escola ao invés de propiciar esta passagem nega a possibilidade de assungio do
sujeito como autor em razdo de simular a autoria. E o que eu chamo de processo de
autorizagdo: a escola legitima um certo lugar de autoria e autoriza o aluno para que 14 se
coloque. Por processo igual passa o professor que é autorizado por outras autoridades a
colocar-se em determinados lugares e ndo em outros. Este processo retira a
responsabilidade do sujeito pela construgio de sentidos que se dd nos textos,
restringindo-o a repeti¢do formal, parabenizando-o quando entra de modo adequado na
simulagdo da autoria. Penalizando-o quando assume seu atordoamento pela paradoxa
situacdo em que € colocado.

Ao meu ver € preciso que haja um deslocamento fundamental: & preciso que
saiamos das buscas eternas por mecanismos tecnicistas, tentando entender a linguagem
na sua complexidade. A escola, enquanto se colocar na posigdo onipotente de ser o lugar
de produgio de autoria,continuard presa no movimento de prover sentidos. Ao contrério,
deveria permitir-se - 0 que ¢ muito mais produtivo - ser o lugar de produgio das
condi¢des para a autoria. Esta ¢ uma diferenga qualitativa fundamental. Deste modo
estarfamos mais na diregdo de professores e alunos constituirem-se em autores, sem
simulagdes.
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