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CURRICULO E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO PARANA:
O PERCURSO DE UMA HISTORIA

Claudiomiro VIEIRA-SILVA!

RESUMO: Este texto apresenta parte da histéria do currizdo ensino de LP no Parana (discussdes
que aparecerdo no primeiro capitulo de nossa teaed.isso, demonstraremos, brevemente, parte do
levantamento de dados e as andlises prévias ddsubos que organizaram e organizam o ensino de
LP nas escolas do estado, procurando destacares sociais, as forcaentripetase centrifugasque
regem a constru¢des dos curriculos. Nesse senédtacaremos dois movimentos de construcdo de
curriculos: um imposto por forcas externas (tepridsologias politicas, sistemas governamentais,
etc.) a escola; e outro que procuram “dar voz” prodessores, valorizando-os como participes do
processo de discussao e de construcao dos custiculo

Palavras-chave:Curriculo; Ensino de Lingua Portuguesa; Paranaey¥epciais.

RESUME: Ce texte présente le cadre du programme d'hisétirde I'enseignement LP & Parana
(discussions qui apparaissent dans le premier thaje ma these). Pour cela, nous allons brievement
démontrer la collecte de données et l'analyse degrgmmes précédents organisés et d'organiser
I'enseignement des LP dans les écoles publiqguesyudignant les voix sociaux, des foroemtripetes

et centrifugesqui régissent la construction des curricula. Esergs, deux mouvements du programme
d'études: celle imposée par des forces extéridtimésries, des idéologies, des systemes politiques,
gouvernementales, etc.) & école ; et ceux qui bkata « donner une voix » aux enseignants, en les
considérant comme des partenaires dans le proagdissussion et la construction des curricula.

Mots-clés: Curriculum, I'enseignement du portugais, Paranéiab¥oices

1. Introducéo
A organizacao curricular presente nas escolasléirasi atuais reflete os avangos e

0S retrocessos que a escola viveu ao longo deistidggidn Petitat (1994) expressa com muita
propriedade, em seu estudo sobre a escola na Méd®, que o curriculo foi a maneira
encontrada pelos sistemas escolares de organitEmmo e 0 espaco da aprendizagem, a
partir do momento que a expansao das cidades gamiaze, bem como foi uma das
estratégias déisciplinacdoe dedisciplinarizagdodo comportamento e do conhecimento.
Aqui, estamos entendendo que a disciplinacdo dgodamento € uma acao de formar o
corpo, a alma e o espirito do homem moral; e psciglinarizacdo do conhecimento o
conjunto de disciplinas que servem para a formag@tectual do homem. Estas estratégias

assumidas pela escola demonstram a relacdo quenleamento ensinado tem com a
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espacialidade e a temporalidade, ou seja, a efmolea homens para momentos histéricos
especificos.

Para Magda Soares (2002), disciplinarizar um canfeedo € o mesmo que
escolariza-lo; é “instituir um certo saber a sesimgdo e aprendido rescola um saber para
educar e formar através do processeesienlarizacdo”(SOARES, 2002, p. 155, énfase da
autora). A medida que o ensino é organizado enotdmaprendizado escolarizado, surge a
necessidade de sistematizacdo do espaco e do wenpprendizagem, nascendo, assim, a
escola: prédio, salas, divisdo por idade e desemvehto (seriacdo, ciclos, notas), a
organizacado curricular, as matérias, as disciplnas conteudos a serem desenvolvidos com
os alunos e a participagéo de professores esztasli

Essa organizacdo exige outras mudancas internaanmmente educacional:
estabelece-se uma hierarquia de poder e a “esooftitti-se, assim, fundamentalmente,
como uma instituicdo burocratica” (SOARES, 2002156). Sobre essa organizacdo escolar
burocrética, Soares (2002, p. 156), pautada naside Hutmacher (1992), diz que

no quadro dessa instituicdo burocratica que € alasdambém o

7

conhecimento é “burocratizado”, transfigurado @nriculo, pela escolha de
areas de conhecimento consideradas educativas readoras, e em
disciplinas, pela sele¢édo, e consequente exclusdo, de contepEEsso
através do qual se instituem aberes escolare¢énfase da autoya

Como dito acima, com essa forma de organizacgéo calaedurocratiza-se,
hierarquiza-se enquanto sistema e enquanto condetmrexigindo a criagdo de um curriculo
que represente essa organizacao, pois “o curriimloespeito a selecdo, a sequenciacao e a
dosagem de conteudos da cultura a serem desern®hédn situacdes de ensino-
aprendizagem” (SAVIANI, s/d, p. 2). Nesse sentido, longo da historia da educagédo, a
organizacdo curricular procurou obedecer aos poscaiulturais, sociais, econdmicos e
politicos de momentos histéricos especificos. As@m muitos casos, 0s curriculos nem
sempre se originaram (se originam?) em favor deednaacao de qualidade e emancipadora,
preocupada com o desenvolvimento dos educandos, emasnuitos casos, 0s curriculos
servem a interesses politicos particulares. Nestma linha de pensamento, Silva (2001, p.
10) diz que

o curriculo € o espaco onde se concentram e selatasd as lutas em torno
dos diferentes significados sobre o social e sobpelitico. E por meio do
curriculo, concebido como elemento discursivo dédtipa educacional, que
os diferentes grupos sociais, especialmente osndmtds, expressam sua
visdo de mundo, seu projeto social, sua “verdade”.
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Partindo desse pressuposto, este texto tem pdivabgoresentar parte da histéria
do curriculo e do ensino de Lingua Portuguesa (h®)Parana. Infelizmente, o que
apresentamos aqui € uma historia lacunar, poisdaéamos conta, por motivos de extensao
deste texto e por ndo termos, até o0 momento desstuen, acesso a documentos importantes
sobre 0 ensino de LP no Pargrda reconstituicéo toda dessa histéria. Mas, quesecom
0s dados que possuimos, destacar os movimenta@nsgugdo curricular que em um montos
se representam por forcas externas a escola; @ querprocuram “dar voz” aos professores,

valorizando-os como participes do processo de siéicue de construcao dos curriculos.

2. Curriculo

O mundo social esta inserido em um complexo jogerligado peldinguagem
que circula, infiltra-se, ocupa lugares e demongtrder. Nesse sentido liaguagemtem a
capacidade de mensurar, avaliar, medir, direcionatextos sociais, discursivos, culturais e
politicos em determinados tempo e espac¢o. Ou lsggaagempode ser compreendida como
“as palavras [que] sé&o tecidas a partir de umaiddaltde fios ideoldgicos e servem de trama
a todas as relacées sociais em todos 0os domimBéKHTIN/VOLOCHINOV, 1995[1929],

p. 41). Alinguagem,sendo, portantocompreendida como um signo ideolégico, tem a
capacidade deubiquidade socidl e, por isso, registra “as fases transitérias niaignas,
mais efémeras das mudancas sociais” (BAKHTIN/VOLAXIBN, 1995[1929], p. 41).
Nesse sentido, estudarmos fenbmenos sociais ssgicaurriculo escolar ou o ensino-
aprendizagem de uma disciplina, por exemplo) é ceemgler que suas manifestacbes se
realizam dialogicamente entre a sua materialidade,“texto signico”, e seu contexto de
acontecimento. Ou, em outras palavras, toda sibuegacreta de comunicacao, seja ela oral
Oou escrita, esta ligada a um tempo e um espacciBisps de acontecimento, que sdo
marcados por suas implicacdes ideoldgicas.

A estrutura funcional de nosso sistema de ensif® d@esenta uma organizagcao
curricular que reflete as experiéncias em relagi@anhecimento que sera destinado aos
estudantes em determinados cursos, tempos, sélaees, etc., expressando determinadas
visdes de mundo (SILVA, 2001). O que, segundo Bakpbderia ser chamado deflexaoe
refragcdo do entendimento daquilo que deveria ser ensinadprendido, tendo em vista a
compreensdo de mecanismos ideoldgicos que orgargzascola. Nessa organizagdo, o

curriculo € visto como o0 elemento central que aldi® processo de institucionalizacdo da

2 Documentos curriculares, livros didaticos, anatagfie professores da primeira metade do séculodXe¢érgio
disponibilizados para pesquisa no segundo sendsizerrente ano.
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educacdo formal, sofrendo ao mesmo tempo acOeforgas centripetase de forcas
centrifugasda dialogia discursiva (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1995[29]). As forcas
centripetasestariam representadas por interesses politicasaisoculturais, historicos e
econdmicosgue procuram centralizar, homogeneizar, estabjlmarem alguns casos, tentar
apagar conflitos culturais socialmente existentgsiee poderiam ser visualizados a partir da
ideia, também de Bakhtin e de seu Circulo, de emtzamento e de confronto de vozes. Por
outro lado, essas forcas centralizadoras deixaiveVia grande lacuna entre esse processo de
organizacao da educacéao formal, seus conteludspaaialidade e a temporalidade assumidos
pelos curriculos escolares e a realidade na qaatbgrparte dos estudantes esta inserida. 1sso
representaria, entdo, fscas centrifugague pdem vistas a transformacgéo, ao movimento em
diversas direcbes. Esse movimento centrifugo paate osasionado por uma série de
acontecimentos, como por exemplo, o aparecimentcnal®s meios e tecnologias da
informacé&o, da globalizagdo, dos novos meios dduygé@o que, por um lado, podem nem
sempre ser uma realidade vivida por toda a popojam# por outro, ndo fazerem parte dos
curriculos escolares e ainda serem reflexos deemiéstializacdo e reterritorializagcdo no
sistema de ensino, como apresentamos anteriormente.

Acreditamos que, atualmente, um dos grandes despAoa a educacao seja
justamente a busca de alternativas que resistdor@s centralizadoras que se encaminham
para a unidade e busquem cada vez mais as forgas glesestabilizem e que visem a
construcdo de um novo conceito de curriculo, gigersenos fragmentado e menos distante
das praticas sociais. Para isso, é necesséria eragéip das praticas educacionais
conservadoras e tradicionais que se fazem preseatambito escolar e que sao reflexos de
um curriculo que enaltece “saberes, competénaiaesso, fracasso (...), estabelece diferenca,
constréi hierarquias, produz identidades” (SILVAQ2, p. 12).

Nesse sentido, a problematica escolar é exemplocdoflitos ideoldgicos e
sociais, pois enquanto o curriculo escolar estarmizgdo a partir da ideia de uma clientela
uniforme e que participa de uma sociedade linean, padrdes socio-histéricos semelhantes;
a escola, entendida como organismo vivo e formad gomunidade que dela participa, ndo
€ assim, pois se articula com elementos das estedas ideologias cotidianas formadas a
partir das tensdes sociais, pois seu “corpo humanodnstituido por individuos sociais e,
assim, emergem de seus conflitos.

Assim, é preciso que as discussdes tedricas sdboagho e construcdo curricular

estejam atentas as transformacdes que a socied#mlevieendo com o surgimento e a
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participacdo de novos movimentos sociais, dos estuwdlturais, “a aparicdo de novos
protagonistas” (a mulher, a crianca, o adolescer{ftdpDITA, 2004, p. 4) e das novas
teorizacbes sobre o conhecimento. Essas modifisagfeio-histéricas exigem da escola,
entendida como o lugar de (re)producéo e divulgagimeologiasyma reorganizacéo, pois
“a escola no século XX sofre [sofreu?] processogpudunda transformacdo, abre-se as
massas e nutre-se de ideologia” (MOITA, 2004, p.NBsse sentido, essas modificagbes
sociais precisam ganhar espagco no meio escolar.

Para entendermos que o curriculo reflete as ideda@pciais (com grande énfase
na das classes dominantes) e, ao mesmo tempdarafraensdes sociais momentaneamente
localizadas, é interessante, resumidamente, olssesgacomo Silva (2001) apresenta as
formas como o curriculo tem sido concebido. Segueste autor, o curriculo pode ser
chamado de: a}radicional — nesta perspectiva o curriculo privilegia o plamgnto
educacional, a escola e a educacéo sao vistasa@mmervadoras; l¢cnicista— aproxima-se
do curriculo tradicional, mas enfatiza a quest@trimental da técnica; cyitico — de base
neomarxista, este curriculo reflete e reproduzstsiteras de classes da sociedade capitalista,
deslocando o eixo do curriculo dos conceitos peglagé de ensino-aprendizagem para 0s
conceitos de poder e de ideologia; ed¥-critica— vé o curriculo como pratica cultural e
como prética de significacdo, enfatizando o conagt discurso ao invés do de ideologia.

Estas concepcdes, numa perspectiva historica, ddraonque o curriculo pode
ser compreendido como: “1) uma pratica de sigrgéca 2) uma pratica produtiva; 3) uma
relacdo social; 4) uma relacdo de poder; 5) umécprgue produz identidades sociais”
(SILVA, 2001, p. 17). Esta visdo de curriculo exigetender que “a sociedade esta em
transformacao [e] alarga-se para integrar o se¢ f[gmbém esta] em transformacdo. Nada
permanece estavel nesse processo” (BAKHTIN/VOLOGBNA 1995[1929], p. 136). Ou
seja, a escola necessitaria compreender que alamesmo tempo, processo e produto das

ideologias sociais, marcadas pela temporalidadgaegspacialidade histéricas e culturais.

3. O ensino de Lingua Portuguesa

No ambito escolar, o curriculo por ser visto, selgusaviani (s/d), como um
conjunto de dispositivos (conhecimentos, ideiashitbg, valores, convic¢des, teorias,
técnicas, recursos, artefatos, procedimentos, $dsbocompeténcias, habilidades)
transformado e engendrado em contetddos de matéride disciplinas programado para ser

exercitado, experienciado, consolidado e avaliadoambito escolar. Essa definicdo de
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curriculo pode ser contestada. Ou seja, na visdootle & Schneuwly (2004), os conteudos
ou o conjunto de dispositivos recortados segunelstraitura interna dos préprios conteudos e
gue servem exclusivamente a matéria ou a disciplisar ensinada sédo o que se denomina
programa escolarCurriculo, para esses autores, € mais amplo es‘@sesmos conteudos
disciplinares sao definidos em funcdo das capaeslad aprendiz e das experiéncias a ele
necessarias” (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, pp. 42-3). €rja, curriculo engloba, ou pelo
menos deveria englobar, o contexto sécio-histaim®educadores e aprendizes, bem como a
instituicdo frequentada por esses atores.

Nessa linha de pensamento, Dolz & Schneuwly (2@043), baseando-se nas
ideias de Coll (1992), dizem que as principais d@scde um curriculo séo:

descrever e explicitar o projeto educativo (asnigbes e o plano de acédo) em
relacdo as finalidades da educacdo e as expestativaociedade; fornecer
um instrumento que oriente as praticas dos prafesstevar em conta as
condicBes nas quais se realizam essas praticasaanas condicfes de
exequibilidade, de modo a evitar uma descontingdexcessiva entre os
principios e as restricdes colocadas pelas sitsag@ensino.

Como estamos percebendo, o comportamento sociphgsado pela linguagem, e
organizado pelas e, ao mesmo tempo, organizadeslogias que se chocam e se
complementam nas diferentes esferas da sociedadecdla, como um dos locais em que se
refletem e refratam as ideologias, ao longo dehssi@ria, provocou modifica¢cdes, assim
como as sofreu. Um exemplo disso foi a construg@o alirriculos que sempre estiveram
pautados nas concepcdes ideologicas de sujeitinoemgrendizagem e de escola, que
atendiam a interesses especificos de classesssoni@inentos historicos e situacdes sociais,
politicas e econémicas. A compreensao dessas fsidgdeurriculo ajuda a melhor entender o
movimento de organizacdo escolar, a selecdo deelmbod e as escolhas do que deve ser
ensinado, o tempo de ensino e o papel do profesdédm disso, Soares (2002) diz que
compreender &istoria das disciplinas escolaré&sum passo importante para entender a sua

participagcdo e seu funcionamento no curriculo escol

3.1. Curriculo e Ensino de Lingua Portuguesa noaipar

A histéria do ensino de LP na educacéo publicaatarid (PR), como a de muitos
outros estados brasileiros, se confunde com artasisidé ensino de LP no Brasil. A educacao
publica no PR inicia-se em 1846, quando é criadio&O DECORITIBA (hoje chamado de

Colégio Estadual do Parand), pela Lei n.° 33, ddelfarco, sancionada pelo Presidente da
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Provincia de Sdo Paulo, Marechal Manoel da Forisiera e Silva - Bardo de SurtiNesse
periodo, o hoje estado do Parana pertencia a Riavde Sdo Paulo. Somente em agosto de
1853, o Imperador D. Pedro Il assinou uma lei, @ dasmembrou a regido de Sao Paulo. As
atividades educacionais desenvolvidas no colégiquela época, limitavam-se ao estudo da
Gramética Latina e Linguds.

O encaminhamento educacional no PR, nesse pergmiopre esteve muito
proximo dos moldes do que acontecia no Colégio Pearo 1l. Tanto € que em 1900, pela
Lei Estadual n° 365, o estabelecimento de ensirmnpanse, entdo denominado “Gymnasio
Paranaense” é equiparado ao “Gymnasio Nacionalial &tColégio Pedro II® Razzini
(2000), com um estudo sobre o curriculo de LP ettmno Colégio Pedro Il, demonstra que
este curriculo, durante muito tempo, serviu comaletm educacional para o restante das
escolas do pais. Nesse estudo, fica claro quecpltia de LP sofre modificacdes ao longo
dos anos: no inicio do Colégio, 1837, a LP apasmi®e a forma de Retérica e Poética,
abrangendo a Literatura; o estudo da gramaticanalcs6 aparece no curriculo mais tarde.
Até os anos 40 do século passado, a tradicdo dmdBca, da Retdrica e da Poética se
mantinha no ensino de LP.

A partir de 1971, com a Lei de Diretrizes e Base&ducacédo (Lei n® 5692/71), a
educacao brasileira sofre mudancas radicais e apenp ser consideradas como uma ruptura
no curso historico do ensino de LP. Essa rupturgdstada pelo golpe militar de 1964, que
propunha uma educacédo voltada a qualificacdo patealmalho, surgindo o que ficou
conhecido como @edagogia tecnicistaNeste processo, 0 ensino de LP, ao se vincular as
teorias da comunicacao, tornava-se muito mais pps@o com o0 pragmatismo e com 0
utilitarismo do que com o desenvolvimento linguistdos estudantes. Inclusive houve, para
atender aos interesses politicos do momento, madaa¢ nomenclatura da disciplina:
Portugués passa a se cham@@mmunicacdo e Expressdoas quatro primeiras séries do
Ensino Fundamentallomunicacdo em Lingua Portugueges quatro ultimas séries e de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileif@o Ensino Médio — antigo 2° grau) (SOARES,
2002).

Em decorréncia desse processo de mudanca, a Gzapmats documentos oficiais,
deixa de ser o enfoque principal do ensino de L& teoria da comunicacéo (emissor,

receptor, codigo, mensagem, canal) passa a sderemreial. Porém, na pratica das salas de

% http://www.cep.pr.gov.br/modules/conteudo_mh/cadtephp? (visitado em: 03/2010).
* |dem. Ibidem.
® Idem. Ibidem.
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aula, mesmo com a polémica “ensinar ou ndo engjranatica”, o0 ensino normativo da
lingua permaneceu — até hoje isso é verdadeiraririesse periodo, até os primeiros anos
da década de 80, o ensino de LP se pautou em @gsreistruturais, técnicas de redacao
(narracao, descricao e dissertacao) e treinamentalilidades de leitura.

A década de 80 do século passado €, por assim dimemarco no inicio dessas
mudancas que se mostraram significativas no entemento do ensino-aprendizagem dessa
disciplina. Estas transformacdes desencadearam segchamou derada pragmaticaCom
esta virada, o objeto de reflexdo no ensino dauiggm centra-se, especificamente, em seu
uso. Ou seja, a linguagem é concebida como formatdecdo social e que se realiza por
meio do discurso materializado no texto (oral otrigy. Nessa concepcgéo, o ensino de LP
deixa de se centrar no repasse de regras estaujuaise submetem a um sistema estavel de
lingua e passa a ver a linguagem como um trabaltre sujeitos que fazem parte de um
contexto historico e social em situacdes espesifica

Assim, o centro do trabalho com a linguagem emdalaula tem outro enfoque: a
leitura, a producdo de texto e as praticas de aiss da lingua ganham espaco. E também
nesse momento que os estudos sobre o letramentecaoma fazer parte das discussdes
académicas no Brasil, demonstrando que outrasc@satociais, além da escola, também
envolvem a escrita e que outros “lugares sociaisibém cooperam para a aprendizagem da
escrita ou que nesses outros “lugares sociais”éande aprende com a escrita.

Nessa época as Secretarias de Educacdo de estadosParana e S&do Paulo
iniciaram discussdes e constru¢cdes de documentasspasidiar o trabalho docente. Estas
novas propostas claramente assumem uma postureégadinguagem como interacéo e o
objeto de estudo é o texto (oral e escrito) encacadomo um produto sdcio, historico e
discursivo. Nesse sentido, uma das primeiras pdmfu@ discutir e divulgar essa nova
metodologia de ensino © texto em sala de aula leitura e producdo (1984) de Joao
Wanderley Geraldi. Esta obra foi organizada pora@ere reuniu textos de professores e
pesquisadores que, na época, ja estavam preocugadass rumos do ensino de LP. Entre os
autores dessa compilacdo estavam: Carlos Albentac&aSirio Possenti, Percival Leme
Britto, o proprio Geraldi e outros.

O texto em sala de aufai organizado para servir de material base paraurso
de especializacdo oferecido a professores de ltBddapublica do Estado do PR, que ocorreu
na regido Oeste do estado, mais especificamentedade de Cascavel, e tinha como meta

ampliar as discussoes e formar um grupo de praess@pazes de modificar suas praticas
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em sala de aula, tendo em vista as novas discusebes ensino-aprendizagem de LP que
vinham sendo tecidas em anos anteriores a est curs

Esses, livro e curso, desencadearam um processaefdemulacdo nos
encaminhamentos do ensino de LP no estado, culdonama reavaliacgdo e no
aprofundamento das discussdes presentes no doauriemtdo Mundo Vasto Mundo
(MMVM) , espécie de diretrizes curriculares que vinham seodgtruidas desde 1983 por
uma equipe de professores de LP que integravanemmtdmentos de ensino da SEED/PR.
Apobs o curso, o referido documento passa a seutdlsce avaliado também por professores
da rede. Isso demonstra que se iniciava, na educaghlica do PR, um processo de
participagcdo democratica como principio norteader mudancgas, estabelecendo uma
interlocucdo com os professores em torno de quegidktico-conceituais que defendiam
uma nova perspectiva para o ensino de LP (ATHAYDRIDR, 2006). Esse processo de
trabalho culmina com a publicacdo de MMVM em 19818 segunda e definitiva versao.

No entanto, uma manobra politica do novo grupodiega ao governo do estado
implanta novo direcionamento a educacdo publicanaanse. Numa perspectiva politica
mais diretiva determina, de forma imposta, a implg@o de diretrizes curriculares
coordenadas e escritas por professores da Unigdesiffederal do Parand. Com isso, o
documento MMVM construido com a participacdo democratica dosepsofres, “cai por
terra”.

No final do ano de 1988, os professores de LP sued document®rojeto de
Conteudos Essenciais do Ensino de 2° GEESG),produzido pelo professor Carlos Alberto
Faraco. Esse documento apresenta uma concepcéaciobésta de lingua/linguagem e de
ensino, o texto e as praticas de leitura, escritmadade como o centro do processo de
interacdo de ensino/aprendizagem de LP, a avaliagtinua e cumulativa e o papel
fundamental do professor no processo de ensino MAIME JUNIOR, 2006). O CESG ¢é
influenciado pelas discussfes interrompidas, pogafgolitica, do documento que vinha
sendo construido anteriormente. Porém, mesmo o Cpg@&mizando com a tradigdo,
desconstruindo praticas cristalizadas de ensino L& apresenta uma linguagem,
diferentemente daquela de MMVM, de tom assertivpr@&scritivo, parecendo “ditar” as
regras a serem seguidas pelos professores emesaildag confirmando assim a hegemonia do

discurso politico que se instaurava, naquela épacgoverno estadual.

Em 1990, é editado Gurriculo Basico para a Escola Publica do Estado do
Paran4 (CBPR), que apresentava propostas curriculares @arssino de 1°
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grau (hoje chamado de Ensino Fundamental). O CB®Ri0 o CESG,
apresentava uma linha tedcico-metodolégica que iseciahava para
concepcgBes socio, histdrica e interacionista dgudgem, (re)discutindo
aspectos ja encaminhados em 1984 pela ©lexto em sala de aula pelas
concepcBes de linguagem do tedrico russo Bakhtio. edtanto, este
documento também consolidou a hegemonia do disquutico oficial e
diretivo presentes nas propostas curriculares daleslo PR.

O CBPR e 0 CESG permaneceram nas escolas pubbcaR ¢aomo documentos
oficiais até meados da segunda metade da déca@@ deando se instituiu nas escolas, em
nivel nacional, os PCN e os PCNEM, documentos gapumham conteudos considerados
essenciais, que deveriam ser trabalhados por &sdescolas do territorio nacional.

No caso especifico da educacéo publica paranaansaitir de 1995, houve um
“esvaziamento pedagdgico” nos encaminhamentos eidmeas. Nessa época, a educacao
ficou ao cargo de equipes externas a educacaa(gzes da SEED/PR eram compostas por
consultores, quase sempre ligadas aos grupos déisiatores da MBA Nlaster in
Business Administratiof pois se entendia que na secretaria de educagisendeveria
pensar 0 pedagdgico, mas sim o administrativo. &Népsca, surge uma empresa chamada
“Parana Educacdo”, que durante a vigéncia de daisdatos desse governo se ocupou de
fazer a administracdo de pessoal — professoreacioférios - que prestava servigo para a
educacao publica do PR.

E nesse clima de descaso com a educacio parargenses ideias dos PCN
chegam ao estado. Como numa visdo empresariatjuges da SEED/PR impuseram aos
professores e as escolas as novas diretrizes éohaiacpresentes nos PCN e nos PCNEM,
alterando e fragmentando o trabalho que vinha seedenvolvido. Essa atitude estava em

contradicdo com a noc¢ao de que

nenhum dos documentos oficiais colocados comoémé@s curriculares (...)
pode ser transposto diretamente para a sala deaaglze feriria a natureza
desses préprios documentos [PCN e PCNEM] e sendramitorio com
alguns principios orientadores da prética pedagégiesses assumidos (...).
Dessa forma sdo necessarios outros niveis de t¢aacéo, conforme
apontados pelo préprio documento introdutorio dBN®, tais como a re-
elaboracdo de propostas curriculares no ambitomdoscipios e estados; a
elaboragdo do projeto educativo de cada escola elaboragdo da
programagéo de cada professor a ser desenvolvidalkande aula, que deve
estar respaldada por e integrada com os niveigiaet (BARBOSA,
2006[2000], p. 150).

® MBA em Portugués significa: Mestre em Administagi& Negdcios.
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Além disso, a proposta dos PCN e PCNEM exigia dgfias educacionais
estaduais e municipais novos projetos voltados rindgdo inicial e continuada dos
professores, uma vez que 0s enfoques teorico-nmémdas — “linguistico-enunciativo
(teoria da enunciacdo bakhtiniana, teoria dos @8ndo discurso) adotados nos subsidios
(...)” encontravam-se, na época, “praticamente raase€os curriculos de graduacdo em
Letras” (ROJO, 2006[2000], p. 31) e, sobretudo, pespostas dos cursos de formacao
continuada dos professores do PR.

Houve no ano de 2000 um “mega evento”, chamadoéatRetros em Acao”,
organizado pela SEED/PR em conjunto com o MEC. Egeato reuniu, em Faxinal do Céu
— na Universidade do Professor -, 1500 professe@esentantes de todas as disciplinas do
curriculo dos ensinos Fundamental e Médio de toelstado. Neste evento, no qual estivemos
presente como representante do Nucleo RegionalddeaE&do de Toledo, na disciplina de
Lingua Portuguesa e Literatura do Ensino Médio, pasticipantes receberiam uma
capacitacdo e serviriam, ao voltar para seus NsiclBegionais de Educacdo, de
multiplicadores, capacitando os demais professdeesuas respectivas disciplinas. No
entanto, o programa de capacitacdo ficou somerdsenevento. A “multiplicacdo” nao
aconteceu e nenhum outro curso de capacitacdo conteos de discussdes dos novos
documentos foram oferecidos aos professores, cdoisalessa maneira, um verdadeiro
descontrole com o que era ensinado e desenvolassalas de aula. No caso do ensino de
LP, especificamente, os novos encaminhamentos reanistror, revolta e desanimo nos
professores (muitos nem sequer chegaram a tomdrecomento do que tratavam tais
documentos). Assim, as propostas do trabalho coringuagem desenvolvida pelos
Parametros ndo atingiam seu efetivo acontecimgmtis, alguns professores, além de nao
conhecerem os documentos, também ndo dominavamnaspgoes tedrico-metodoldgicas
presentes nos PCN e nos PCNEM. Essa falta de aligaoiento, de apoio a formacéo
continuada dos professores tornou o0 ensino de LR parametros: cada professor
desenvolvia suas aula da melhor maneira possigelh® |Ihe conviesse. Nessa época, era
comum encontrar em determinados estabelecimeniasalas de aula, por um lado, o ensino
de LP totalmente preso ao ensino das estruturasajcais sem se preocupar com 0 ensino
da leitura e da escrita; por outro, era também ancaimum encontrar estabelecimentos de
ensino que se propunham combater o tradicionalisns® dedicavam aos trabalhos com

projetos, descuidando por completo dos conteudpscégos das disciplinas. Ou seja, no
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Parand, por mais da metade de uma década, nasdaulimgua materna podia-se encontrar
um esvaziamento do ensino especifico de contelettingntes a disciplina de LP.

Em 2003, inicia-se novo governo no PR. A primeigacatomada pela SEED/PR
foi fortalecer a faceta pedagdgica da secretasaequipes dos departamentos de ensino séo
reestruturadas, professores universitan@ssaram a ocupar os cargos de chefia e professore
da rede, das diferentes disciplinas do curricutmlas, sdo convidados a compor as equipes
pedagogicas. Depois disso, ainda no primeiro seendst 2003, muitos projetos e cursos de
capacitacao e de valorizacdo dos professores sénaeados. Nessa direcdo, os PCN e 0s
PCNEM sao negados e retirados de todas as esakstatio. Em seu lugar nascem, com a
participacéo dos professores da rede, as propbstasnstrucao de diretrizes curriculares para
a educacao estadual. Depois de muitos encontragntds os anos de 2003 e 2004,
centralizados e descentralizados, com profess@easde, no inicio de 2005, € apresentado
para todo o estado a primeira versao de um esbagsondvas diretrizes estaduais. Na
sequéncia, 0 eshoco retorna a SEED, depois daalatdiscussdes por parte dos professores
em suas escolas, com muitas criticas e sugest@epofse desse material, as equipes de
ensino reformulam o documento que novamente, emojaie 2006, é proposto a avaliacdo
dos professores. Apds retornar com mais criticasgestdes, os encaminhamentos passam
por novas reformulacées e no inicio de 2007 sadigaalas, em versdo preliminar, as
diretrizes curriculares de todas as disciplinascdoiculo paranaense. Em 2008, enfim, a
versao definitiva do documento oficial que regeacacao no estado € publicado.

O documento de LP ficou intitulado combiretrizes Curriculares de Lingua
Portuguesa para os Anos Finais do Ensino FundanienEnsino MédidDCLP). As DCLP
assumem que a escola é o lugar em que os educdeda® encontrar a oportunidade e o
acesso ao aprimoramento de sua competéncia limguist assim participar ativa e
criticamente na sociedade. Ou ainda, a escolaa t@mnbém como um espaco social
democrético, guarda em si os conflitos e as tens@®ais e com isso se configura num local
de formacdo de alunos criticos e com capacidadegilem ativamente na sociedade. Para
isso, a escola precisa desempenhar um papel dedotera no uso da palavra: i) permitindo
que os alunos usem a/da palavra; ii) aceite a @aldw aluno; ii) que devolva a palavra ao
aluno (PARANA, 2008).

De base tedrico-metodoldgica calcada nas refledéeBakhtin e dos pensadores

de seu circulo, as DCLP concebem que a verdadéisiéscia da linguagem néo se encontra

" Professores da Universidade Federal e tambémniasrisidades Estaduais do Parana.
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constituida em um sistema abstrato de normas &/darhas linguisticamente organizadas,
nado se encontra também em enunciados isolados, thenpouco se encontra no ato
psicofisiologico de sua producdo, mas sim no fem@ameocial da interacdo verbal
(PARANA, 2008). Nesse sentido, essa concepcaorggidgem pode ser resumida em: a
interacdo verbalconstitui a realidade fundamental da lingua; épracesso de interacdo
social que a palavra significa e que o ato de fada de natureza social
(BAKHTIN/VOLOCHINOC, 1995[1929]).Nessa perspectiva, as DCLP se organizam em
torno de uma proposta que “da énfase a lingua diaéjgica, em constante movimentacao,
permanentemente reflexiva e produtiva”. Para iassumem uma concepc¢ao de linguagem
“enquanto fendmeno social, pois nasce na necessid®d interacdo (politica, social,
econdmica) entre os homens” (PARANA, 2008, pp. 84-Sendo assim, o ensino ndo se
pauta na condicdo de repasse de regras do sistEmaas, mas que a lingua/linguagem seja
vista na sua “condicdo de atividade e acontecimepwmal, portanto estratificada pelos
valores ideolégicos” (RODRIGUES, 2005, p. 156). nsiBar a lingua materna, portanto,
exige que se considere “0s aspectos sociais eibatéem que o sujeito esta inserido, bem
como o contexto de producédo do enunciado, uma wezoq seus significados sdo sociais e
historicamente construidos” (PARANA, 2008, p. 16).

Partindo dessa posicao tedrica e dessa concepd¢iguaa/linguagem as DCLP

sugerem que o ensino de Lingua Portuguesa se exertaado pelos
processos discursivpsiuma dimensao historica e socjatonsiderando o
papel ativo do sujeito-alunoas atividades com e sobre a linguagdmsala
de aula, o foco dessa proposta se concretiza nos wusais da lingua
(PARANA, 2008, p. 25, énfases adicionadas).

Portanto, a lingua/linguagem é vista como pratica se efetiva nas diferentes
instancias sociais e o Contetido Estrutufadéedisciplina de Lingua Portuguesa/Literatura é
o discurso como pratica sociaD objeto de ensino € o discurso e 0s géneroteiie?) se

configuram nas unidades de ensino.

4. Palavras finais
Diante disso, percebemos que cada momento histdwcoado sécio, econdmica,

cultural, ideolégica e politicamente, encaminhaistussao e a construgcdo de um curriculo

8 “Conjunto de saberes e conhecimentos de grandend@o, os quais identificam e organizam uma diseipl
escolar. A partir dele, advém os contetdos espesifia serem trabalhados no dia-a-dia da sala la& au
(PARANA, 2008, p. 14).
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escolar voltado para atender interesses especificosaso do ensino de LP no Parana, como
vimos pelo resumido relato acima, o curriculo semgsteve a servico das ideologias e das
concepcoes de lingua/linguagem e de sujeito queapeam cada época historica.
Para que as propostas curriculares atinjam sewddival§ e estejam realmente

voltadas para a constru¢cdo de um ensino sério &gagftgna formacao de cidadaos criticos e
conscientes de seus papeis sociais necessitampseitds discussdes, pesquisas, producédo de
materiais didaticos e formacdo de professores @aendconta de construir alternativas de
ensino que ndo se percam em atividades pedagdidiasiticas isoladas sem problematizar

as relacdes ideoldgicas e de poder que organizhumaimente a sociedade.
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