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RESUMO: Este artigo tem como objetivo apresentar resumidamente um estudo das piadas de Jodozinho.
Usando como aparato teérico a Analise do Discurso de linha francesa e a literatura sobre o homem
contemporaneo, pretende-se entender as condicfes de producdo dessas piadas. O intuito € mostrar que as piadas
de Jodozinho podem ser resultado de condicdes histéricas de disputa na relagdo dos alunos com a escola e da
tentativa de os meninos (re) afirmarem sua masculinidade.

Palavras-chave: Analise do Discurso; Condicoes de Produgdo; Humor; Piada.

ABSTRACT: This article aims to present a brief study of Johnny's jokes. Using as theoretical apparatus
Discourse Analysis of the French line and the literature on the contemporary man, seeks to understand the
conditions of production of the jokes. The aim is to show that Johnny jokes may be a result of historical dispute
in respect of students in school and the boys attempt to (re) affirm their masculinity.
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1. Introducéo

As piadas, por se valerem de algumas técnicas linguisticas como estratégia para que a
veiculacdo de discursos reprimidos ndo seja explicita, de modo geral, reproduzem aquilo que
é inaceitavel e proibido dizer em certas circunstancias. Livres de determinados procedimentos
de controle do discurso, as piadas mobilizam discursos polémicos, polissémicos e operam
com esteredtipos, enfim, retomam discursos profundamente arraigados: nelas, as loiras sdo
burras, as sogras sdo chatas, 0s casamentos sao por interesse, 0s negros sdo ladrdes. No caso
especifico das piadas de Jodozinho, o personagem é mau aluno e s6 pensa em sexo.

Jodozinho é a personificacdo dos esteredtipos que circulam sobre garotos. Ele é uma
crianca com idade entre 7 e 10 anos que faz perguntas ou comentarios que provocam espanto
nos adultos. Ele € um menino muito mal educado, preguicoso, seu desempenho escolar é
precario, é indisciplinado, irresponsavel, e quase todas as suas falas s&o maliciosas e referem-
se a temas sexuais.

Jodozinho conhece muito bem temas exclusivos de adultos, faz coisas que uma crianga

da sua idade ndo faria ou que supomos que ndo faga, e diz coisas que os adultos
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provavelmente gostariam de dizer, se ndo existissem regras que os controlam. Em outras
palavras, Jodozinho pde em circulagdo temas secretos ou tabus, ele €, inclusive, “autorizado”,
por exemplo, a criticar o professor, isto ¢é, “dizer-lhe cara a cara o que todos quereriam dizer e
muitos diziam dele na sua auséncia” (POSSENTI, 1998, p.142).

Neste artigo, com base na Andlise do Discurso de linha francesa, pretendemos fazer
uma breve analise das condigdes de produgdo das “piadas de Jodozinho”, buscando
compreender as razfes historico-sociais que explicam os meninos serem vitimas do discurso

hostil que circula nas piadas.

2. As Condicdes de Producéao

Na Analise do Discurso, os teoricos estdo, de maneira geral, de acordo em um ponto
fundamental: qualquer estudo da linguagem néo pode deixar de levar em conta os aspectos da
sociedade que a produz. Todo processo discursivo, do qual o humor também faz parte,
pressupde efeitos de sentido num processo interlocutivo afetado pela situacdo, pelo contexto
historico-social, isto é, pelas condi¢cBes de producdo. Para o discurso humoristico existir,
exige-se um “solo”, por um lado, e regras que expliquem por que um enunciado pode ocorrer
em uma e ndo em outra circunstancia, por outro. “Ora, as piadas s6 podem ocorrer num solo
fértil de problemas [...], solos cultivados durante séculos de disputas e preconceitos”
(Possenti, 1998, p.37). Dessa forma, analisar as condi¢Ges de producdo das piadas de
Jodozinho € de extrema relevancia.

A partir da reformulacdo do esquema informacional da comunicacdo proposto por
Jakobson (1963), Pécheux (1969) define o que sdo as condi¢des de producdes de um discurso.
Pécheux propde que ndo haveria mais mensagem, mas discurso — “que implica que ndo se
trata necessariamente de uma transmissdo de informacgdes entre A e B, mas, de modo mais
geral, de um ‘efeito de sentidos’ entre os pontos A e B” (ibid., p. 82). Para o autor, 0 que
Jakobson representava por A e B, e chamava, respectivamente, de “destinador” e de
“destinatario”, ¢ designava “algo diferente da presenga fisica de organismos humanos
individuais”, passa a ser concebido como “lugares determinados na estrutura de uma
formagdo social”, e esses lugares estdo representados nos processos discursivos em que sao

postos em jogo.
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Ainda em AAD-9, Pécheux elucida que os sujeitos vistos pela 6tica da Analise do
Discurso ndo sdo entendido como individuos segundo a concepgao proposta por Jakobson, e
sim pela posicdo sujeito projetada no discurso. Conforme o autor, essas projecdes sao
concebidas como imaginarias, constituidas a partir das posi¢cdes A e B, e também dependem
de condigdes histdricas. N&o se trata, enfim, de sujeitos empiricos e realidade fisica, mas de
representagdes: “O que funciona nos processos discursivos € uma série de formacGes
imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem
que eles fazem de seu préprio lugar e do lugar do outro” (p. 82, grifo do autor). Orlandi

(2006) ilustra o esquema das formagGes imaginarias da seguinte maneira:

(...) a imagem que o sujeito faz dele mesmo, a imagem que ele faz de
seu interlocutor, a imagem que ele faz de seu objeto do discurso.
Assim como também se tem a imagem que o interlocutor tem de si
mesmo, de quem lhe fala, e do objeto de discurso. (ibid., p.15)

Admite-se, portanto, que ha regras de projecdo. Segundo Pécheux (1969), isso resulta
em que as relagdes entre as situacdes (objetivamente definiveis) e as posi¢des (representacoes
de tais situacOes) obedecem a essas regras. O que se segue disso é que toda situacdo
discursiva é marcada por essas relacbes imaginarias que se dao no interior de todo processo
discursivo. Sendo assim, é possivel que o locutor ponha-se no lugar de seu interlocutor
experimentando essa posi¢do e antecipando-lhe a resposta, ja que “todo processo discursivo
[supde], por parte do emissor, uma antecipagao das representagdes do receptor, sobre a qual
se funda a estratégia do discurso” (Pécheux, 1969: 84, grifo do autor).

Pécheux esclarece que também fazem parte das condi¢des de produgdo o “contexto”
socio-histdrico e ideologico, € a “situagdo” (o contexto imediato da fala), sendo que ambos

funcionam conjuntamente. Por exemplo:

[...] em uma situacdo de sala de aula, a situagcdo imediata, as
circunstancias de enunciacdo compreendem o contexto da sala com o
professor e os alunos; a situacdo no sentido mais amplo compreende o
contexto sécio-historico, ideoldgico, isto é, o fato de que em uma
sociedade como a nossa o saber é distribuido por uma rede
institucional, hierarquizada em que o saber relaciona-se ao poder.
(ORLANDI, op. Cit., p.15)

O autor assinala ainda que as formagOes imaginarias sdo resultado de situagGes
discursivas anteriores, provenientes de outras condi¢des de producdo que, embora néo
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funcionem mais, ddo origem a “tomadas de posi¢cdo” implicitas no interior do discurso, em
outras palavras, os dizeres sdo atravessados pelo “ja ouvido” e o “ja dito”. Essas relagdes
descritas acima configuram, entre outros aspectos, as condi¢des de producao do discurso.

3. As Condicdes de Producéo das Piadas de Jodozinho

Como mostrado por Pécheux (1969), os discursos sdo atravessados pelos “ja ouvidos™
e os “ja ditos”. Com o discurso humoristico ndo ¢ diferente: assim como todo processo
discursivo, o humor pressupde efeitos de sentido num processo interlocutivo afetado pelas
condicBes de producdo, isto é, pela situacdo e pelo contexto histérico-social. Visto que as
piadas operam com estereotipos, acreditamos que as condi¢Ges de producdo das piadas de
Jodozinho sejam resultado de uma memoria discursiva em que dois estere6tipos sdo postos
em cena: 0s homens s6 pensam em sexo e eles sao mal educados — tanto em relacdo a
educacdo “que vem do ber¢o”, quanto a educagao escolar.

Em O mito da masculinidade, Nolasco (1993) aponta que a literatura pouca
sistematizada critica 0 homem pela adesdo a valores calcados em virilidade, posse, poder e
negacdo das diferencas individuais. Pensando no reflexo e impactos gerados pelo “machismo”
sobre os homens e desvinculando o referencial adotado por eles do esteredtipo do macho, o
autor faz uma analise dos parametros que 25 homens da classe média utilizam para se
definirem como homens, abordando suas relacbes com o trabalho, consigo mesmo, com a
mulher, amigos e filhos, num cenéario que o fortalecimento das democracias no mundo
funciona como pano de fundo para consolidacdo das conquistas femininas e para 0s homens
repensarem sua forma de insergao social.

Para Nolasco, os homens, embora tenham sido socializados para serem superiores uns
aos outros, tém dificuldades para compreender e lidar com situacBes que se sintam
desiludidos, e, ainda hoje, trazem uma consciéncia sobre eles mesmos produzidas por
conceitos vagos de autoridade e tradigdo como referéncia para definirem o masculino. 1sso se
da, porque a representacdo masculina € uma efigie de um deus ou her6i que segue pelos

caminhos desenhados por este deus:

As atribuicdes de forga, poder, coragem, astlcia e inteligéncia, e as
exclusdes de sentimentos como medo, inveja e raiva, diminuem as
distancias existentes entre a representacdo de um homem e a de um
deus, tornando o heroi alguém digno das premiac6es dos céus. (ibid.
p.30)
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O esteredtipo de macho, portanto, faz crer ao individuo que um homem se constrdi sob
sucessivos absolutos: “nunca chora; tem que ser o melhor; competir sempre; ser forte; jamais
se envolver afetivamente e nunca renunciar” (ibid., p.40). E nessa conjuntura que cremos que

as piadas de Jodozinho ganham relevo.

3.1.  Eles s6 pensam naquilo...

Nolasco (1993) mostra que, particularmente, os homens sdo desde cedo instigados a
falar e a valorizar o sexo, ndo como possibilidade de expressdao de si mesmos, mas como
modo de reproduzir o modelo de comportamento para eles determinado. Nesse contexto, as
diferencas sexuais s&o tomadas como bases estruturais para a identidade dos individuos — e “E
tamanha a importancia que os homens déo aos seus genitais que se referem aos mesmos nédo
como parte do corpo, mas como um outro” (ibid., p. 41).

Os meninos aprendem desde novos a desvalorizar 0 que sentem e que ndo esta
referido ao seu pénis diretamente, e a compreender a sensibilidade feminina como algo
caotico, difuso e instavel e, portanto, sem crédito. Aprendem também que devem se
identificar com a pratica da masturbacéo, e, desse modo, cré o autor, a representacdo do que é
um homem fica limitada a “uma prética sexual que nega o corpo masculino como fonte de
prazer, fazendo com que desta negacdo seja mantida uma separacdo entre corpo, genitais e
envolvimento afetivo” (ibid., p.41). E por isso que os homens tém dificuldade para

entregarem-se afetivamente a uma relagéo.

Durante a socializacdo, 0s meninos serdo afetivamente
“lobotomizados”. As conexdes que ligam o mundo aos coracdes
masculinos serdo inicialmente rompidas pela familia e posteriormente
pela escola. De tal modo que, na idade adulta, os homens estejam
conectados com o mundo por meio de seus genitais e de uma logica
iluséria e pragmética. Falamos aqui da constituicdo de uma
“sensibilidade peniana”. Diante disso, surgem algumas dificuldades,
pois a dimensdo sexual ndo da& conta de tantas outras necessidades
afetivas. Abre-se ai um infinddvel ndmero de buscas frustradas,
encontros impossiveis e relagdes superficiais. (ibid., p. 42).

Em resumo, quando um menino nasce, o0 modelo de comportamento do macho é a sua
referéncia. Esse processo se inicia com a negacdo e desvalorizacdo de toda e qualquer

demonstracéo afetiva que porventura o menino tenha.
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Em relacdo a educagdo, Nolasco (1993) evidencia que aos meninos sdo impostos
diversos controles pedagdgicos: tanto o comportamento quanto as minimas fantasias sdo
observadas e comparadas a um padrdo para o desenvolvimento sexual, e quaisquer desvios
sdo classificados como problemas de ordem médica, psiquica ou moral.

O autor esclarece que os meninos crescem segregados do universo feminino, e isso
define os limites das modalidades afetivas e sociais: “Brincadeiras, expressdes e
comportamentos sao observados e vigiados pela familia, escola e demais instituicdes, a fim de
manté-los sintonizados com os cddigos do modelo patriarcal” (ibid., p. 45). Assim sendo, o
dia a dia dos meninos estd permeado por adverténcias vindas primeiro da familia, e
posteriormente da escola e das relagdes sociais, tais como: “isso é coisa de menina”, “menino
ndo chora”, “menino ndo abraga nem beija outro menino, s6 os maricas”, “vocé transou
com ela? Nao? E muito bobo!”, “vocé é um medroso, parece mulher”. Tais afirmacdes fazem
crer aos meninos que “existe um homem viril, corajoso, esperto, conquistador, forte, imune a
fragilidades, insegurancgas e angustias™ (ibid., p.42). Essa diferenciacdo dos aspectos culturais
que definem o masculino e o feminino, por meio da exclusdo, de acordo com o autor, culmina
com as definicdes e atribuices de tarefas que cabem a um menino e a uma menina. Por sua
vez, 0S meninos crescem acreditando nessas premissas, €, quando sdo repreendidos por ndo
agirem de acordo com o padrdo esperado, sentem-se problematicos.

Para Nolasco, os meninos também crescem estimulados a contar vantagens e méritos,
uma vez que sao instigados a acreditar que sdo os melhores apenas por serem homens. Eles
sdo orientados para serem reservados em relacdo as suas dificuldades, devendo para isso
serem silenciosos e discretos, e, por outro lado, serem contundentes e expressivos quando
falam de suas conquistas amorosas e profissionais, ainda que essas conquistas sejam
fantasiosas. Eles também sdo educados para a competitividade, com pouca articulacdo com o
ponto de vista do outro e distantes das suas necessidades afetivas. Entretanto, sera da
demanda por afetividade que os conduzira a descoberta e ao reconhecimento das diferencas
nas relacdes sociais e amorosas. E deste reconhecimento que surgem o contato e a

possibilidade do encontro com o outro, sendo que o encontro € a possibilidade de prazer.

Sem falar uns com os outros sobre sentimentos e receios mais intimos,
0s meninos tendem a reforcar e engrandecer ainda mais o modelo
vigente. Nesse sentido, as estorias masculinas sdo narrativas por vezes
fantasiosas que buscam reconhecimento, aceitacdo e afirmacdo de
guem as conta. (ibid., p. 43)
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O autor avalia que os padrdes tradicionais para 0 comportamento masculino definidos
pelo modelo patriarcal dissimulam as possibilidades de encontro nas relagdes sociais, uma vez
que definem uma relacdo que, a priori, um ataca e outro defende, alguém ganha e alguém
perde. Esse tipo de relacdo impossibilita o estabelecimento de qualquer contato além das
fronteiras estabelecidas pela moral patriarcal, que em ultima instancia faz crer aos homens
que estdo continuamente expostos ao ataque. Assim sendo, desde criangcas, 0os homens
aprendem esta regra e a transformam posteriormente em uma crenca de que o combate e a
agressividade sdo inatos.

Segundo Nolasco, em razéo desse modo de socializa¢do, 0s homens acreditam que as
diferencas entre eles e as mulheres sdo bioldgicas. Essas diferencas, baseadas no modelo
patriarcal, sdo compreendidas pelos homens como uma ameaca e, portanto, criam-se
mecanismos de defesa. Em outras palavras, essa postura diante da vida iniciada na infancia,
determina ao homem adulto uma incapacidade de lidar com suas emocgdes e demandas
afetivas — ao longo da vida, os meninos aprendem a sufocar suas emocdes e nédo revelarem o
que sente. Parte dessa incapacidade faz-se notar sob o aspecto de violéncia e agressividade
masculina, e do abandono de suas emogdes “nasce a ilusdo de que a incorporagdo do
estere6tipo do macho lhe concedera, quando adulto, o resgate do paraiso perdido na infincia”
(ibid., p.47).

Por fim, Nolasco propde que se deva repensar as bases usadas para a educacdo dos
meninos e deve-se buscar a diferenciacdo dos receios das autoridades que com eles se
envolvem (pais, professores etc.) das necessidades afetivas, e ndo genitais, das criangas. Pois
sO assim, fora da perspectiva bioldgica e sob a 6tica do desejo, 0s meninos serdo capazes de

construir vinculos profissionais e afetivos consistentes, e reconhecer as diferencas individuais.

3.2. Homem das cavernas

Faz parte também das condicGes de producdo das piadas de Jodozinho a ma educacéo
masculina. No livro Do que as mulheres gostam: etiqueta essencial para homens, Peter Post
(2005), procura responder o que as mulheres realmente querem do homem e quais
comportamentos que elas valorizam e aqueles que condenam. Com base em suas pesquisas,
ele conclui que as mulheres procuram homens que as tratem com respeito e valorizam aqueles
que tém boas maneiras. Segundo o autor, dentre as queixas mais frequentes das mulheres

sobre o comportamento social masculino, estdo: “deixar de abrir a porta para elas, chegar
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atrasado, falar palavrdes, ‘ajeitar-se’ em publico, ndo dizer ‘por favor’ nem ‘obrigado’ e
cuspir. Mas o campedo dos campedes €: as boas maneiras a mesa” (ibid., p. 130).

Por outro lado, Elias (1994) mostra que, no curso dos séculos, o padrdo de
comportamento muda gradualmente e, por conseguinte, muda lentamente a maneira como o
individuo comporta-se ¢ sente: “Muda o padrdo do que a sociedade exige e proibe” (ibid., p.
14). De acordo com o autor, 0s jovens sdo, desde a tenra infancia, submetidos, em maior ou
menor grau e com maior ou menor sucesso a um processo civilizador social que molda o
comportamento e a constitui¢do psiquica dos individuos. Ele frisa que, mesmo nas sociedades
civilizadas, ninguém nasce civilizado e que “o processo civilizador que ele sofre ¢ uma fun¢ao
do processo civilizador social” (ibid., p.15): assim sendo, a crianga, sem duvidas, guarda certa
semelhanca com as pessoas incivis; e o mesmo se aplica aos adultos, que, por serem
submetidos com maior ou menor rigor a censura, encontra nos sonhos uma valvula de escape.
Seria também as piadas uma vélvula de escape? Nelas o que é proibido e fadado ao mutismo
encontra espaco para ser enunciado ainda que de forma subentendida, implicita; e, assim
como os incivis, “Quem emprega essa linguagem coloca-se, até certo ponto, fora do alcance
do poder; desordena a lei; antecipa, por menos que seja, a liberdade futura” (Foucault, 1988,
p.12).

Elias (1994) explica que a tendéncia do processo civilizador é tornar mais intimas
todas as funcdes corporais e todos o0s impulsos, colocando-os atras de portas fechadas; e isso

produz diversas consequéncias, principalmente, em relacdo a sexualidade.

E a peculiar divisdo dentro do homem, que se acentua na mesma
medida em que os aspectos da vida humana que podem ser
exibidos na vida social sdo separados dos que ndo podem, e que
devem permanecer “privados” ou “secretos”. (ibid., p.188)

Segundo o autor, todas as fun¢des humanas naturais, dentre ela a sexualidade, sdo,
paulatinamente, carregadas com vergonha e embaraco, de modo, que a simples mencao delas
em sociedade passa cada vez mais pelo crivo do grande numero de controles e proibicdes. Em
outras palavras, com o desenvolvimento da civilizagéo a vida em sociedade fica cada vez mais
dividida entre uma esfera intima e uma publica, entre 0 comportamento secreto e publico. “E
esta divisdo é aceita como tdo natural, torna-se um habito tdo compulsivo, que mal é

percebida pela consciéncia” (ibid., p.188).
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Essa crescente divisdo do comportamento no que € e ndo € publicamente permitido, de
acordo com Elias, também transforma a estrutura da personalidade. As proibicGes baseadas

em sanc¢oes sociais reproduzem-se no individuo como formas de autocontrole:

A pressdo para restringir seus impulsos e vergonha (..) sdo
transformados tdo completamente em héabitos que ndo podemos
resistir a eles mesmo quando estamos sozinhos na esfera privada.
Impulsos que prometem e tabus e proibicdes que negam prazeres,
sentimentos socialmente gerados de vergonha e repugnancia entram
em luta no interior do individuo. (ibid., p.189)

Com base em Freud, Elias conclui que o codigo social de conduta, tal como a estrutura

da personalidade, fica gravado no individuo, de modo que se torna um elemento constituinte.
Entretanto, este elemento modifica-se, necessaria e constantemente, conforme mudam o
codigo social de comportamento e a estrutura da sociedade. Assim sendo, a divisdo da
consciéncia, caracteristica do homem atual, corresponde a cisdo especifica no comportamento
que a sociedade civilizada exige de seus membros, e é semelhante ao grau de regulamentacao
e restricdo impostas a expressao de necessidades profundas e impulsos.

Jodozinho, o personagem principal das piadas, € um incivil, ele burla os cddigos de
conduta social, escancarando aquilo que a sociedade tenta manter atras de portas fechadas:
ele conhece muito bem temas exclusivos de adultos (principalmente sexuais), faz coisas que
uma crianca da sua idade nao faria ou que supomos que ndo faca e diz coisas que os adultos
provavelmente gostariam de dizer se ndo fossem as regras que os controlam. Nas piadas,
costumeiramente, 0 Jodozinho conta vantagens, é¢ mal educado, fala abertamente sobre sexo e
destaca a poténcia masculina, representada eventualmente pelas dimensoes do “membro

viril” (Cf. Possenti, 2010), por exemplo:

O professor comeca a sua aula:

- Hoje vamos falar de 6rgdos do corpo humano que sd@o numeros
pares. Por exemplo, nés temos dois olhos, dois é par. Mariazinha, dé
outro exemplo de 6rgéos pares.

- As orelhas, fessor...

- Muito bem! Outro exemplo, Juquinha.

- Orelhas.

- Muito bom, Juquinha. Jodozinho, outro exemplo.

- O pinto, professor.

- Perai, Joaozinho, nds s6 temos um pinto!

- O meu pai tem dois: um pequenininho que ele usa pra fazer xixi e
um grandao que mamée usa pra escovar os dentes.
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Ao entrar na sala de aula, a professora vé um pénis desenhado no
quadro. Sem perder a compostura, imediatamente, ela apaga o
desenho e comeca a aula. No dia seguinte, 0 mesmo desenho, s6 que
ainda maior. Ela torna a apagéa-lo e ndo faz nenhum comentario. No
outro dia, o desenho ja ocupa quase o quadro inteiro e por baixo ela
lé a seguinte frase: “Quanto mais vocé esfrega, mais ele cresce!”

Faz parte também das condi¢bes de producdo das piadas de Jodozinho o mau
desempenho escolar dos homens. No estudo da Trajetoria da Mulher na Educacéo Brasileira,
um trabalho que reune diversos dados sobre as mulheres na educacdo do pais, colhidos pelo
Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) de 1996 a
2003, por meio do Censo Escolar, do Censo da Educacdo Superior, dos exames nacionais
aplicados aos estudantes de educacdo basica e superior, cadastros de instituicdes e cursos,
entre outros, é divulgado que as mulheres consolidam-se como maioria a partir do ensino
médio, especialmente nas universidades (onde detém o maior nimero de bolsas de mestrado e
doutorado no pais); tém um tempo médio de estudos superior ao dos homens; e apresentam
um desempenho escolar, em varios niveis, comparativamente melhor ao dos homens. Por
exemplo, a pesquisa constata, com base nos exames do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Baésica (Saeb), referente as 42 e 82 séries do ensino fundamental, que as meninas tém
um melhor desempenho em Lingua Portuguesa e os meninos em Matematica, embora as
diferencas entre meninos e meninas nas areas de Matematica sejam bem menores que em

Portugués. Esse dado faz com que os autores da pesquisa questionem se

Estariam estes dados confirmando aquilo que o senso comum costuma
dizer: que as mulheres e meninas teriam naturalmente maior
habilidade em comunicacdo e 0s homens e meninos nas questdes
I6gicas e exatas? Ou seria este desempenho resultado daquilo que os
pedagogos chamam de pedagogia oculta, que leva as professoras e
professores (e a sociedade em geral) a estimular mais 0s meninos que
as meninas em Matematica e o inverso em Lingua Portuguesa? (ibid.,
p. 77)

Na 82 série, em Matematica, consolidam-se as diferencas j& verificadas para a 42 série,
com o desempenho dos meninos ainda melhor do que os das meninas. Em Lingua Portuguesa,
confirma-se o melhor desempenho das meninas. J& 0s meninos continuam abaixo das

meninas, mas apresentam um desempenho melhor em comparacdo com o da 42 série. Os

pesquisadores novamente se questionam:
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Os meninos desenvolveriam habilidades linguisticas mais tarde do que
as meninas? Ou poderia isso estar relacionado com o fato de que ainda
hd uma maior evasdo de meninos nas séries finais do Ensino
Fundamental e que, consequentemente, 0s que permanecem na escola
tenderiam a apresentar melhores resultados? (ibid., p. 79)

De acordo com o Inep, com base em um estudo realizado pelo Saeb referente a 2007,
comprova que o desempenho feminino na prova de Portugués se mantém melhor que o
masculino. Para o Instituto, o pior desempenho dos homens tem duas origens: a ineficiéncia
do sistema de ensino e o trabalho exercido na infancia.

Em relacdo ao sistema educacional, alguns pesquisadores afirmam que a feminizagéo
da escola atrapalha o desenvolvimento educacional masculino. Porém, Marilia Pinto Carvalho

(2001), estudiosa do assunto, rebate essa tese:

Os meninos sdo mais indisciplinados, mais desorganizados e as
meninas tém todo um comportamento que facilita o ‘ser aluno’, o que
os franceses definem como ‘oficio de aluno’. As meninas ja viriam da
prépria organizacdo familiar e da socializacdo priméaria mais
preparadas para exercer esse oficio, porque seriam mais passivas,
obedientes, calmas, silenciosas, ordeiras, caprichosas, minuciosas
(SILVA et al.,, 1999). Vejam que imagem de mulher vem desse
discurso, que imagem de n6s mesmas! Ao mesmo tempo que 0S
meninos seriam agitados, agressivos e indisciplinados, nds seriamos
calmas, obedientes e passivas — professoras e alunas — e seriamos
mais adequadas para a escola. (ibid, p.189)

De acordo com a autora, muitos estudiosos acreditam que as meninas Sdo0 mais
adaptadas a escola do que os meninos em funcdo de um processo de socializacéo voltado para
a passividade e obediéncia as normas, enquanto os meninos sdo educados desde cedo com
maior liberdade, e destinados ao mundo publico, razdo pela qual ndo se adaptam tdo

facilmente a rotina e as regras escolares:

Algumas autoras brasileiras partiram daquela constatacdo de que as
meninas ficam confinadas em casa, seja pelo trabalho doméstico, seja
por uma educacdo em que a familia restringe muito a circulagdo das
meninas, presente principalmente nas camadas populares. Enquanto os
meninos saem para jogar futebol e empinar pipa, as meninas tém o
espagco muito mais restrito de circulacdo e brincadeira e por isso elas
teriam uma visdo mais positiva da escola, como um espaco de
socializacdo e até de lazer (Heilborn, 1997; Madeira, 1997), a0 mesmo
tempo que mais igualitario, um lugar em que seria possivel conviver
com 0s meninos e ter algum tipo de igualdade de tratamento,
diferentemente da familia. (CARVALHO, 2003, p.190)
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A autora ainda verifica em sua pesquisa que estudos afirmam que as mulheres
encaram a escola com mais seriedade do que os homens, pois acreditam que a escolaridade é
fundamental para sua inser¢do no mercado de trabalho, tornando-as mais qualificadas, uma
vez que o mercado de trabalho € mais exigente com elas. Contudo, uma hipotese mais
plausivel para o estere6tipo de mau aluno ser associado aos meninos esta relacionada ao seu
comportamento social. Os garotos, segundo Carvalho (2004), recorrem ao mau desempenho
escolar, a indisciplina para afirmarem sua masculinidade. Na mesma direcdo, Rego (1996,
apud Trevisol, 2007) afirma que “apresentar condutas indisciplinadas pode ser entendido
como uma virtude: desafiar os padrbes vigentes, se opor a tirania muitas vezes presente no
cotidiano escolar” (ibid., p.85).

Carvalho (2001) explica que alguns meninos podem tornar-se indisciplinados “para
marcar diferencas entre seus pares e para obter prazer, transformando o ato de quebrar regras
numa parte central de sua constru¢do de masculinidade” (ibid., p. 35), 0 que pode levar até
mesmo a seu fracasso escolar. Desse modo, a medida que se reconhecem como fracassados na
escola, vendo fecharem-se as possibilidades de realizar um certo padrdo de masculinidade
hegeménica e de controlar um certo tipo de poder social ligado ao sucesso académico e as
profissfes liberais, os meninos, principalmente oriundos das classes baixas, podem reagir
buscando “outras fontes de poder, até mesmo outras definicdes de masculinidade” (ibid., p.
570), muitas vezes simbolizadas na forca fisica e nas conquistas heterossexuais.

Podemos constatar que, nas piadas, Jodozinho foge aos padrdes de comportamento
escolar esperado pela sociedade atual: ser um aluno interessado, independente, obediente e
que ndo cause transtorno. Ele é indisciplinado e suas respostas as perguntas da professora,
embora corretas, sdo carregadas de ambiguidade, e ora versam sobre sexo, ora rebaixam a

professora.

4. Considerac6es Finais

Neste artigo, procuramos fazer uma breve exposi¢do do funcionamento do discurso
humoristico ¢ uma analise das condigdes de produgao das “piadas de Jodozinho”. Ainda que
sucinta, a analise do material mostrou que as piadas de Jodozinho podem ser resultado de
condicdes historicas de disputa na relacdo dos alunos com a escola e da tentativa de os

meninos (re)afirmarem sua masculinidade. Acreditamos que as condi¢fes historias das piadas
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de Jodozinho sejam, de fato, a premissa que 0s homens sG pensam em sexo e eles sdo mal
educados. Coloca-se 0 sexo em discurso como modo de contar vantagens; e dissimula-se o
mau desempenho escolar, com respostas polissémicas, como forma de silenciar aquilo que
eles tém dificuldade, criando-se, portanto, um mecanismo de defesa e de construcdo de

masculinidade.
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