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RESUMO: O presente artigo discute os dados coletados naanp@squisa de Iniciagédo
Cientificat dando continuidade a um trabalho iniciado em 200& primeira etapa
(2005/2006), verificaram-se mudancas ocorridas msine de Lingua Portuguesa, em
decorréncia da aprovacdo dos PCNs (1999), dentguais citamos 0 aumento e a
qualidade das atividades de leitura e escritaralmtho mais adequado com os géneros
discursivos. Entretanto, as dificuldades colocagetos professores e as suas
incoeréncias nas respostas aos questionarios @xigia aprofundamento da pesquisa.
Na segunda etapa (2006/2007), optamos por verifitas salas de aula de vérias
escolas, em todas as séries dos ensinos fundaraentalio, até que ponto as atividades
desenvolvidas estavam de fato em consonancia comP@&Ns, investigando os
empecilhos que os docentes enfrentam na préaticaceinando compreender ainda os
insucessos dos alunos em leitura e escrita, coragosvnas avaliagbes como ENEM,
SARESP, PISA.

1. Letramento: uma concepc¢do norteadora do ensingieendizagem de
lingua materna

De acordo com Magda Soares (2dp8)educacéo de lingua materna deve
atentar para o fato de que existe uma grande dfareemantica e prética entre
alfabetizacéce letramento.A dicotomiaalfabetizacdaX letramentonos revela
que a segunda deve ser complemento da primeira. péssoaalfabetizada
sabe ler e escrever, o que significa saber decadifima lingua, mas nao
necessariamente sabe fazer uso da leitura e esuritsua vida cotidiana, em

! Projeto: Dificuldades enfrentadas pelos docentesndo Fundamental e Médio
na implantacao das propostas dos Novos PCNs deidiRgrtuguesa, financiado pelo
PIBIC/CNPq, desde agosto de 2006.

2 Projeto de Iniciagdo: Investigacdo sobre mudancasridas (ou n&o) no ensino
de Lingua Portuguesa nos niveis fundamental e nofaito anos apds a aprovagéo dos
novos PCNs, financiado pelo PIBIC/CNPq de agostaafs a julho de 2006.

® SOARES, M. (2000) “Letramento em texto didaticoque é letramento e
alfabetizacdo”. In.etramento Ed. Auténtica, Belo Horizonte.



suas praticas sociais, condicdo ou estado de guietnado. Sendo assim, a
escola deve oferecer aos alunos a alfabetizac@anjente com o letramento;
deve oferecer aos alunos a capacidade de lererosrevesem para as mais
variadas praticas sociais e cidadas, pois hafiecgssidade de se construir uma
escola voltada para a formacéo de cidatiaos

Segundo Rojo (2003):

“Ser letrado e ler na vida e na cidadania é muidismque isso: é escapar da
literalidade dos textos e interpreté-los, colocaoslem relagdo com outros
textos e discursos, de maneira situada na realisieclal; é discutir com os
textos, replicando e avaliando posicdes e ideadogiae constituem seus
sentidos; €, enfim, trazer o texto para a vidalec@lo em relagdo com ela.
Mais que isso, as préticas de leitura na vida sditoraariadas e dependentes
do cgntexto, cada um deles exigindo certas capdesddeitoras e nao
outras”.

No entanto, na pratica, a escola tem priorizadcestena alfabetizacdo, no
seu sentido mais estrito. Ainda de acordo com Rumjssas escolas parecem nao
estar oferecendo préticas significativas de leitarascrita. Além de néo
tratarem de textos da realidade dos alunos, o @®regienas se baseia no
primeiro nivel de leitura, o da decodificacédo, iterdlidade, da localizacdo de
informacgéo superficial, lidando com cdpias e re@ets de textos do livro
didatico. Nas palavras de Kleiman & Moraes (198%tividade de leitura real,
seria “(...) aquela atividade do cotidiano, da ipeasocial da leitura, e ndo a
atividade escolar fragmentada devido a concepg@agsio conhecimento e da
construcdo do saber e restrita aos textos do diidético, também produtos da
mesma concepcéo do saber

Podemos afirmar, tendo em vista as colocacfes axiasaexperiéncias de
pesquisadores da &rea, que no Brasil a alfabetizag@ce ainda estar muito
distante do que se consideraria ideal. A dificubddds alunos brasileiros com a
leitura e com a escrita pode ser verificada nosiltens dos exames de
avaliacdo como SARESP, ENEM e em exames internaisiadomo o PISA.
Neste dltimo, no ano de 2000, por exemplo, verifica que os alunos nao se
sairam bem quando a resposta exigia niveis maisdee de leitura, isto é,
guando iam além da mera busca de informacdes #aplito texto. Quando as

* Parametros Curriculares Nacionais, p. 5.

® ROJO, Roxane (2003). “Letramento e Capacidadeitiera para a cidadania”.
LAEL/PUC - SP, pp. 1; 2.

® KLEIMAN, A. & MORAES, S. (1999). “Texto, intertert e
interdisciplinaridade” InLeitura e interdisciplinaridade: tecendo redes msjetos da
escola.Mercado das Letras, Campinas — SP, Colec¢do Idéas & linguagem, p.65.
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perguntas exigiam uma reflexdo mais aprofundadayamde maioria nem
respondeli

Quanto ao ENEM, os resultados do ano de 2006, ghdals no inicio do
més de fevereiro, mostram que os alunos dos enfinodamental e Médio
novamente apresentam indices de acertos preocapatdelve uma queda
significativa nas notas de Portugués e de outrssipinas. De 100 pontos
possiveis, a média do Ensino Médio em LP ficou @noxamadamente 36,5
ponto§. Resta saber se a melhora do indice obtido no@nssico, com
criangas da 42 série, indica que houve uma mudamggorocesso de
alfabetizacéo e letramento que gradualmente tramafé também os resultados
nas séries subsequentes.

Os diversos estudos revelam, portanto, que as gtagpoontidas nos PCNs
de LP, por exemplo os trabalhos com diferentesstigg@ géneros, ainda néo
influenciaram a capacidade de leitura dos alunassag reflexdes foram
fundamentais para que pudéssemos avaliar as akbddeHetivamente realizadas
nas salas de aula.

2. Contato com a realidade escolar

Como ja dito anteriormente, a pesquisa previa umtato e uma
observacao direta nas atividades realizadas petdssgores em sala de aula e
nas principais dificuldades enfrentadas pelos desepor isso, além de passar
a freqlientar as aulas, participei também, comoaahuvinte, do curso de
formacé&o continuada@eia do Sabepara professores da rede estadual. Expondo
meu trabalho e estando em contato direto com degzmres que atuam na rede
publica pude obter dados precisos e valiosos pastumlo da situacao real do
ensino brasileiro.

Freqlentei aulas de 5% a 82 séries do ensino fierdamdas escolas
publicas de Mogi Mirim, a fim de verificar se o ligdho desenvolvido era
condizente com as propostas dos PCNs. Primeiramgugrguntei aos
professores regentes dessas séries se eles comlwscRCNsS, o que achavam e
se aplicavam em sala. Todos disseram conhecemlora achem que o
documento seja meio “fantasioso”, no sentido de gée condiz com a
realidade da escola publica, afirmam que na meatbdaossivel tentam adequar
suas praticas. No entanto, assistindo as aulasgceq pude constatar foram
atividades totalmente divergentes do que se esperArtitulo de exemplo, cito
algumas das atividades realizadas, que demonstmsturps extremamente

" O Relatério do PISA (2000) foi consultado na pagido INEP —

www.inep.gov.br
8 Os dados do ENEM foram consultados na pagina & Nvww.inep.gov.br
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tradicionais. As aulas da 52 série, por exempldaseiam exclusivamente em
ler o texto do livro em voz alta, copia-lo no cadee responder os exercicios
de interpretacéo, além dos famosos exercicidisagio gramatical

Um fato que me chamou muito a atencdo foi a reapoltida quando
perguntei a professora se ela utilizava revistaggjs ou gibis em sala de aula.
Ela disse que para a 52 série, muito raramentesad@a revista, e somente para
fazer recorte e colagem de palavras como exercémosrtografia. Afirmou
ainda que os alunos daquela faixa etaria ndo esnetektos como os da revista
VEJA, por exemplo.

Outro fato interessante é que, além das aulas reases totalmente no
livro didatico, algumas das atividades mais cormgdeg interessantes que o
livro traz sé@o deixadas de lado pela professorma@ecendo exercicios que se
centram em decodificacdo, retiradas de informaefanalises superficiais do
texto. Sdo perguntas do tipo “Retire do texto umsese que comprove...” e
apenas uma ou outra pergunta exige um grau ditféertgumentativo maior,
as quais geralmente pedem que o aluno descrevea @suao. Além disso, as
perguntas sempre estdo de acordo com a sequéndextdp o que torna os
exercicios uma mera copia em sequéncia, como sdunes precisassem da
ordem para entender e responder cada perguntané¢éno a quantidade de
linhas que cada aluno deve utilizar para respocada questéo é estipulada, o
que, a meu ver, limita a escrita para somente @@uie estd no texto e nada
mais.

As atividades realizadas com as séries seguintesog&m muito do que
foi apresentado acima. Nas aulas da 62 série, ymmm@o, o livro didatico é
também o Unico material utilizado e o enfoque ddasarecai exclusivamente
sobre a gramatica normatiVa

Vale ressaltar, a titulo de exemplo, alguns doscéoies tradicionais que
séo dados aos alunos, como estes do livro de Rpatds}):

A) Acentue os verbos seguindo o modelo:
Pegar ele — pega-lo conhecer ele — conhecé-Isujar ele — suja-lo
Fazer ele —fazé —lo lancar ele — langa-lo rotgger ele — protegé-lo

° O livro utilizado é: SARGENTIM, Herminio GeraldoColecdo Lingua
Portuguesa Palavra€ditora: IBEP. 52 Série.

19 Os livros utilizados s&o: PRATES, Marildancontro e Reencontro em Lingua
PortuguesaEditora Moderna. 62 série e DELMANTO, Dileta & CAS®, Maria da
Conceigdoldéias & LinguagemEditora Saraiva. 62 série.
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B) asse para o plural:
a)Ele nao cré naquilo que vé.
b)Ele ndo tem amadurecimento suficiente.
¢)Seu namorado vem amanha.
d)Ela nao cré na bondade do namorado.
e)Quero que vocé Ihe dé um beijo doce e suavefithel

Ainda uma outra atividade foi a do livro de Delnma#t Castro (pp. 169;
170):

C) Copie as frases completando-as com as preposig@® quadro.
para/a/de/por/em
a) S6 saimos * almocar.
b) As noites eram repletas * estrelas.
c) * outubro, o grupo chegou ao acampamento.
d) O grupo comecou * descer os equipamentos.
e) Foram momentos * grande emocao * nés.
f) Foi impossivel ir além * causa do vento e do.fr

D) Escreva o resultado de:

em+o0= de + agui a+os-=

em +um = de +ali= de + este =
em + aquela = de+a= de + aquele =
de + ele = de + isso de + aquela =

Notamos, portanto, que 0S exercicios gramaticas sfmpre muito
tradicionais, mecanicos, repetitivos, e até mesescahexos da realidade. Séo,
muitas vezes, exercicios sem nenhum aproveitamidatoorrecdo do exercicio
A, por exemplo, cada aluno foi até a lousa e estrevresposta. No entanto,
poucos alunos conseguiram colocar 0 acento coregti@no que corrobora o
fato de que o exercicio parece ndo cumprir comuoobgetivo. O exercicio B
revela um alto grau de artificialidade nas senteng§ao frases soltas, isoladas,
deslocadas de qualquer contexto, 0 que ndo vaimnaeeira alguma, em
encontro aos principios bakhtinianos que regemGi$sPO enunciado deveria
ser a unidade real da comunicag¢do, ndo a sentéléga.disso, ao passarmos a
frase para o plural, como o exercicio pede, ai@diidade fica ainda mais
gritante, ja que, por exemplo, uma frase do 8pas namorados vém amaréha
pelo menos para a grande maioria da sociedadenpatétvel com a realidade
vivida, afinal todos tém teoricamente um Unico naado.

Podemos dizer também que o exercicio C ndo temunamtutilidade
pratica para os alunos, ja que exige deles, falar@tvos da lingua portuguesa,
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saberem preposicdes que Ihe sédo tdo naturais cofpara’, por exemplo.
Parece 6bvio que qualquer aluno nativo do portudaldsia S6 saimos para
almocar ao invés de falar, por exemploSé saimos de almogaA escola
parece ndo levar em conta a gramatica que o ahbwdesde seus 2 ou 3 anos
de idade. Possenti (1996pfirma que se ensindssemos aos alunos aquilo que
eles ainda ndo sabem, ao invés de repetir conhetimeque estdo ja
sedimentados, porque afinal sdo falantes nativoRattigués, sobraria mais
tempo para trabalhar com leitura e escrita e coastges que eles ainda nao
dominam da norma culta.

Um outro dado importante e que merece atencdo éapasar de ter
participado de muitas aulas de variadas sériesvarifedas escolas, a Unica em
gue presenciei uma atividade de redacado foi a d#r88. Porém, o exercicio
dado aos alunos foi o de continuar, em 20 linhasgainte estériaNo sabado
passado, saimos de uma festa muito animados. Coracna mesma rua de
casa, ndo houve necessidade de que alguém fossebnoesar. Vinhamos
voltando a pé, quando’..

Embora o género narrativo seja importante, o teen@mente ndo causou
grande motivacdo nos alunos da 82 série, talvepupagle ndo faca parte de sua
realidade ou por outros fatores. O fato é que o@igaguimos observar quando
se dard a passagem para a elaboracgéo de textedatligss, argumentativos e a
exploracdo de outros géneros, necessarios paraocpea o0 processo de
letramento.

3. Consideracdes finai$

Durante as minhas participagcbes nas aulas, procorgiersar com 0S
alunos sobre o que eles achavam das aulas de F&stagla escola, em geral.
A desilusdo e a decepgdo por parte de muitos algonasto ao futuro sé@o
preocupantes. Os alunos afirmam, em geral, nd@agdatescola. Ndo véem a
hora de acabarem os estudos. Ressaltam que tudate demais e que nao
véem como a escola poderia lhes ajudar a ter uorofunelhor. Um deles
enfatizou:“Estudar ndo da futuro ndo. N&o vejo a hora de teran a escola.
Vou sair daqui € meus amigos vao me arranjar umreggpno mercado. Ai ja

]

era.

1 POSSENTI, S. (1996Y0r que (ndo) ensinar Gramatica na escoldercado
das Letras, Campinas - SP.

12 Na 22 etapa da pesquisa que estad em andamemdliseadncide sobre dados
gerados no contato direto com alunos de todasrias & Ensino Médio.
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O que podemos constatar € que a escola ainda tétm anmelhorar no
sentido de transformar o aluno em um cidadéo, peio e suas praticas
significativas. Com relacdo ao ensino de Portugpiéscipalmente, promover
o dominio dos diversos géneros, capacitar paraatles exigidas na vida, no
cotidiano.
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