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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo fazer com que dwgado em Letras se
debruce sobre os Parametros Curriculares NacidR&$l) no que tange ao ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa (LP). A estermento € acrescentada as teorias
de Bakhtin a fim de que estas constituam um panfumtdo sobre aqueles bem como
todos conjuntamente sirvam como paradigma paralisarda praxis escolar. Esta sera
feita a partir de untorpus recolhido por Rojo (2000) constituido por gravag@e
transcricdes de aulas de diversas disciplinas em esnola estadual da cidade de S&o
Paulo. Embora a andlise seja embasada na préatizatidp ela norteia uma reflexdo na
qual sdo contemplados aspectos dos usos da lidgsi@sferas das atividades humanas
a serem privilegiadas pela escola e pelos docemtEs principalmente a lingua pensada
em seu caratatialégico.
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1. Introducéo

N&o haveria criatividade sem a curiosidade que nos
move e que nos pdem pacientemente impacienteg diant
do mundo que néao fizemos, acrescentando a ele algo
que fazemos.

Paulo Freire, 2002

A reflexdo nascida deste trabalho enquanto um alblare a pratica
do outro, sobre como é ou deveria ser 0 ensino de Portugsalas de
aula de nosso pais a partir de aulas reais, portar dificuldades e
situacbes auténticas, traz varias implicacdes, feres citar ao menos
duas: primeiro pde em evidéncia a praxis do dodamatsileiro, atrelada a
ela incita a reflexdo no docente-aprendiz de s@prjar ou futura pratica.
Num segundo momento coloca-nos “pacientemente imp@s” diante
de uma grande quantidade de questdes sobre emsgmdezagem, de
outro tanto de variaveis a serem consideradas t@m@oncas quanto
praticas, da criatividade exigida na docéncia artdise reflexiva sobre
0 Nosso saber-fazer como também sobre nossa lingteana.



2. O imbricamento teérico; PCN e Bakhtin

Bakhtin (1997, p. 279) postula que todas as esfigiaatividade humana
sdo atravessadas e intrinsecamente relacionadascaala lingua; e que a
utilizacdo desta efetua-se em forma eteinciados.Aponta ainda que cada
esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tiptativamente estaveis de
enunciados e a isso denomig@neros do discursdeEstes tipos de enunciados
estaveis ou géneros do discurso refletem as caslighpecificas e as
finalidades de cada uma das esferas, sendo coragmstérés elementos que se
fundem indissoluvelmente em seu todo:

= 0s temas — conteldos ideologicamente conformado® se tornam
comunicaveis (diziveis) através do género;

"0s elementos das estruturas comunicativas e seasO0ti
compartilhadas pelos textos pertencentes ao géngooma
composicional); e

= as configuracBes especificas das unidades de {ieguyatracos da
posicdo enunciativa do locutor e da forma composai do género
(marcas linguisticas ou estiloppudRojo (2002; p. 7)).

Os géneros do discurso sdo ainda classificados@aaua natureza em:

= primarios (simples) — por exemplo a réplica deatds espécies,
gue se constituiram em circunstancias de uma caagéo verbal
espontanea (principalmente a réplica do dialogialiesio);

= secundarios (complexos) — por exemplo 0 romancéeatro, 0
discurso cientifico, o discurso jornalistico, et@parecem em
circunstancias de uma comunicagdo cultural mais pm@m e

relativamente mais evoluida, principalmente escritatistica,
cientifica, sociopolitica.

Como o enunciado é produzido num contexto socainter-relacéo entre
pessoas ele é sempre um didlogo. Nesta perspemivanicativa, Bakhtin
(1952-53/1979) (re)define o papel do “locutor” ridldgo ao afirmar que este é,
até certo ponto, um respondente, ja que néo émejpd locutor, ou seja, ndo é
aquele que rompe pela primeira vez o eterno stdéeimundo. Dessa forma ha
sempre um interlocutor, ao menos potencial, e sanaado pressupfe ndo so
0 sistema da lingua que utiliza, mas enunciadasiargs — sejam dele mesmo
ou do outro — aos quais seu proprio enunciado&staculado por algum tipo
de relacdo (polemiza ou fundamenta-se neles, pEst¢ dialogismo presente
em toda comunicacdo verbal corrobora a assertikatiniana de que cada
enunciado é um elo da cadeia muito complexa de®etrunciados.

Para os PCN o aluno enquanto produtor de textos piocupar-se com
os destinatarios de seus proprios enunciados,cpai® aponta Bakhtin (1952-
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53/1979; p. 321) “Cada um dos géneros do discersccada uma das &reas da
comunicagao verbal, tem sua concepcao padrao tioatésio que o determina
como género”. Dessa forma, os enunciados produpdias alunos séo vistos
sob a perspectiva bakhtiniana como elos ha cadeiamunicacao verbal.

E talvez por isso o0 papel da escola seja encarasi¢®@N sob a otica de
gque esta tem deassumir 0 compromisso de procurar garantir quéaadeaaula
seja um espaco onde cada sujeito tenha o dirgilavra reconhecido como
legitimo, e essa palavra encontre ressonancia smurdo do outro (PCN,
1998, p. 48), i. ea sala de aula é vista como um espago fecundddgidia de
enunciados.

Ha ainda que se mencionar que os Pardmetros QareésuNacionais
foram elaborados a fim décriar condi¢Bes, nas escolas, que permitam aos
NosSsos jovens ter acesso ao conjunto de conhedmsotialmente elaborados
e reconhecidos como necessarios ao exercicio ddaric (PCN, 1998, p.5).

Por conseguinte, a cidadania ndo podera ser eaeseid programa escolar
nao privilegiar o uso da lingua em suas praticasasoatravés dos géneros
discursivos em detrimento de listas interminaveispdlavras; exercicios que
usam o0 texto para uma tentativa capenga de integéi@ quando nao
desenvolve mais do que habilidades elementaresitdea/escrita (se € que isso
acontece) ou como pretexto para o0 ensino exclubévgramatica e ndo uma
apreensdo dos componentes dos varios génerosindwlai sua ideologia.
Nesse sentido, o0 ensino de LP se constitui nunfidesa nosso pais e também
em uma tarefa norteada por um objetivo clarissformar cidadéos.

Ora a compreensédo por parte dos alunos da existélecideologias em
todos os signos ja é por si s6 dialégica, comovasaeBakhtin (1921/1981,
p.134): "a compreensdo é uma forma de didlogoesta para a enunciacéo
assim como uma réplica esta para a outra no dialdgmpreender é opor a
palavra do locutor uma contra-palavra”.

Observa-se que os PCN trazem propostas de engieodigagem de
leitura e escrita claramente bakhtinianos - no djgeespeito ao trabalho com
0s géneros do discurso. Como os Parametros rejteessas propostas
assentam-se na idéia de que, para uma real inserpadicipag¢éo do sujeito
enquanto cidadao critico e reflexivo é impresciatlie dominio dos usos
sociais da linguagem oral e escrita. Em outrasvmsa eles privilegiam
acertadamente “as praticas sociais da linguagemsiemcdes didaticas que
possam contribuir para a formacéo do sujeito” (PT398, p. 45).

Os géneros sugeridos para as praticas de leisrataee oralidade formal
e publica abarcam textos orais e escritos (litesapublicitarios, de imprensa e
os de divulgacao cientifica) e séo prescritos paeasejam trabalhados em sala
de aula, como se pode observar no excerto:
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“além dos novos conteltdos a serem apresentaalofeqlentacdo a
diferentes textos de diferentes génerog essencial para que o aluno
construa os diversos conceitos e procedimentoshddes na recepgdo e
producédo de cada um deles” ( PCN, 1998, p. 66sérddicionada).

Os “textos” devem ser lidos e produzidos pensaredaetes como ntodo
do enunciado bakhtiniano, ou seja, levando-se emaceudialogismo Enfim,
a escola deveria propiciar ao aluno todas as femtan necessarias para que a
relacdo deste com a lingua materna seja real, adatimeta-lingtisticamente,
analisada e exercida de fato sob uma perspectitiaace analitica dentro de
suas praticas sociais.

3. Aula de portugués: em busca da voz dos alunosles géneros

A aula analisada é de lingua portuguesa ministeadana turma de 40
alunos da 52 série do ensino fundamental. O pmfatiside a sala em oito
grupos, cada um deles responsavel pela producdextte em um género, a
partir de Domingo no Parque, musica de Jodo B&@emlharmos as intrucfes
para a realizacao da tarefa veremos que todosipegsdo orientados de forma
equivocada quanto aos géneros discursivos. Precnosr apontar alguns dos
equivocos do professor relativamente a sua teatdgvtrabalhar os géneros do
discurso com os alunos, 0 que revela sua préprangpleta confusdo no
tocante a teoria bakhtiniana.

Ha que se ressaltar que ndo podemos afirmar secaadoi ouvida pela
classe; 0 que se tem transcrito € que ponto a ppmumfessor parafraseia a
cancdo dando a sua interpretacdo de todas os itoplée explicitos da letra.
Outra questdo, é que os alunos devem reproduzistéria ndo a partir da
mdasica — que por si sO constitui um género e qenpletamente esquecida —
mas a partir da fala do docente; encontramos, ngorta revozeamento da voz
do professor no trabalho dos alunos. O género m@u$di completamente
perdido na parafrase narrativa do professor e agréamais uma vez deturpado
numa reproducdo carregada de outras ideologiasdatude um outro género
gue poderia ser caracterizado como? Género dafgs@ms musicais? Nao é
género na medida que este tipo de produto ndo gpedsustentar enquanto
“enunciados estaveis”. Ndo ha espaco para a vauwm como orientam 0s
PCN: de que a sala de aula seria um espa¢o ondesc@lto deveria ter o
direito a palavra reconhecido como legitimo, e @ssa palavra teria de
encontrar ressonancia no discurso do outro, oy esfa sala de aula vista
como espaco fecundo e dialdgico de enunciados ansstrdiametralmente
oposta: € monoldgica, o discurso ouvido é o dogssair, ou o do livro, ndo ha
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espaco para didlogos. Este é apenas um dos paaegncontra distante das
orientacdes dos PCN e da pratica docente indicadelgs.

Outro equivoco refere-se a tarefa para que o geqglia uma conversa. O
primeiro ponto é que nao existe este género hiboidondo dos géneros
primarios — orais — e secundarios — escritos. HéEems primarios que se
tornam componentes dos géneros secundarios, trarasfese dentro destes e
adquirem dessa maneira uma caracteristica particpErdem sua relacao
imediata com a realidade e com a realidade doscexdos alheios. O exemplo
dado por Bakhtin (1952-53/1979, p. 282) é que:

“inseridas no romance, a réplica do dialogo cotidiau a carta, conservando
sua forma e seu significado cotidiano apenas naopldo contetdo do
romance, sO se integram a realidade existente éstralo romance
considerado como um todo, ou seja, do romance ba@eomo fendmeno
da vida literario-artistica e ndo da vida cotidiana

Contudo, ndo é o0 caso proposto no exercicio. Umaversa é um
enunciado primario e uma conversa entre amigos & esfera especifica; o
discurso quando tomado desta forma pelo professdyaapor evidenciar que
este ndo consegue diferenciar um género de outro.

Enfim, a tarefa como um todo apenas simula atitudsponsiva,
compreenséo e dialogismo; entretanto seu resultadse enquadrara nem em
um género nem em outro.

4. Conclusao

Vemos um fosso profundo entre as orientacdes dds G praticas
docentes em sala de aula. No entanto, ndo crenedsspise deva a ma vontade
do professor ou algo que o valha; antes parecégerda formacéo docente
gque aparentemente ndo contemplou estes conce#dmsadbs pelos PCN.

Ora a orientacdo dos Parametros preconizam queestarvisitacdo aos
varios géneros e sem a compreensdo dos saberesarexepara o exercicio da
cidadania, que sdo produzidos socialmente, resulter impossibilidade de
formacéo do cidadao critico. O que dizer entdodbaentes? A formacgdo € um
fator decisivo neste sentido, pois ha a tentatbrecieta no sentido de seguir as
orienta¢des, contudo ndo ha possibilidades reaisusea formacéo académica
ou continuada que dé conta dessas discrepancies @rgaber teérico e as
exigéncias para a praxis.

Por outro lado, este exercicio aplicado a gradumrelm licenciatura
antecipa um retrato daquilo que se deve ou ndceimgiitar em sala de aula;
traz implicacdes enriquecedoras ao mesmo tempalerjagprepara um docente
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reflexivo cdnscio da necessidade de avaliagdo aoteside seu trabalho para
ndo cair em malhas contrarias as necessidadesuthos ®@u as orientagdes dos
PCN, na medida em que revela quais aparatos tedhecserdo fundamentais.
Sinaliza também num outro sentido importantissilmde que a reflexdo sobre

a prética docente, sobre o saber-fazer é na verdaide mais complexo do que
se concebe numa vis@aif do ensino de Portugués. Apesar deste olhar ndo
isentar em absoluto os erros que certamente canaisrenquanto docentes,
teremos um instrumento que julgamos primordial pqua possamos nos
perceber enquanto educadores e corrigir nossaasfalts quais ficam mais
facilmente expostas quando langamos um olhar esormpréprio exercicio.
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