LINGUA, LITERATURA E ENSINO, Maio/2009 — Vol. IV

“A LEITURA SITUADA EM LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
PORTUGUESA E SUA IMPORTANCIA NA FORMACAO DO LEITOR”
DO APROFUNDAMENTO TEORICO A ANALISE

DOS MANUAIS DO PROFESSOR

Camila DALLA POZZA PEREIRA
(Orientadora): Profa. Dra. Roxane Helena RodrigRejs

RESUMO: Este trabalho é o desenvolvimento da pesquisa idmdéo Cientifica (Pibic) de
mesmo nome e financiada pela agéncia CNPg. Nogstivabé estudar, no ambito da Linguistica
Aplicada, a leitura situada nos textos das colethreenos exercicios propostos por dois livros
didaticos de Lingua Portugués@oravante, LDP). Para tanto, elaboramos um dapfio qual
tracamos um panorama geral sobre as praticas tieralena escola; outro capitulo de
embasamento e aprofundamento tedrico em Bakhti@7{18ara explicarmos o que vem a ser
leitura situada; um capitulo dedicado & andlise alitérios de avaliacédo de leitura do PNLD
2008 e outro explicando como fizemos a escolhaalpus e, finalmente, o Ultimo no qual
analisamos os Manuais do Professor de cada LDPetA fimal ser4 analisar qualitativamente as
coletaneas textuais e os exercicios propostos pBIBs no que tange a leitura situada.
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Na literatura, encontramos Varios conceitos sobrensino de leitura,
dentre os quais destacamos trés que sdo, seguedtnaldl (1996), os mais
utilizados no Ensino Fundamental brasileiro e atasmde modelos cognitivos
baseados no estruturalismo: ascenddamétdm up, descendentedp down e
interativo.

O conceito ascendente visa, principalmente, dedesrvama capacidade
decodificadora no aluno, pois, através dela, elsegaria a compreensao. A
perspectiva baseada na Linguistica Estrutural afgjoe a leitura € um processo
linear que se da por meio da decodificacdo sonmmpathvra lida e é por esta

! Portugués na Ponta da LingRPL) escrito por Lino de Albergaria, Méarcia Ferdes e
Rita Espeschit, publicado pelo Quinteto EditorialoePortugués: Uma Proposta para o
Letramento(PUPL) de Magda Soares, langado pela Editora Majdemmbos destinados aos 6° e
92 anos.

2 programa Nacional do Livro Didatico que, segunduigga (2003) é uma iniciativa do
Ministério da Educagdo e seus objetivos béasicosasaquisicdo e a distribui¢cdo, universal e
gratuita, de livros didaticos para os alunos daslas publicas do ensino fundamental brasileiro.
(...) A fim de assegurar a qualidade dos livrosrars adquiridos, o Programa desenvolve, a partir
de 1996, um processo de avaliacédo pedagdgica das e inscritas (...).



razdo que os docentes praticantes dessa conceggg@iamuito a leitura em voz
alta em sala de aula; eles acreditam que se o #utheentemente é sinal de
gue esta compreendendo o texto. Comprovamos id@raos os MPs do nosso
corpus ambos enfatizam mais a leitura em voz alta doajséenciosa, pois

créem que “ a leitura oral do aluno da ao educaiktas para avaliar sua
proficiéncia” (Albergaria, Fernandes & EspechitD2)) Neste cenario, a chave
da compreenséao esta no texto.

O modelo descendente, por sua vez, visa um leiteropnstréi o que 1é
lendo, baseado no contexto linguistico no qualadavpas aparecem. Aqui 0s
conhecimentos prévios do aluno séo levados emdmmagido, ja que, de acordo
com Silva (2000), “o texto apresenta entdo lacunasrem preenchidas pelo
leitor com o seu conhecimento de mundo”. Assim.eibol passa a fazer
inferéncias e selecbes a fim de compreender ademéade o texto, embora
este continue autbnomo, como diz Jurado (2003Qreagem relacdo ao autor
gue é completamente apaggdmis,em nenhuma destas concepg¢des, o autor €
valorizado.

Ja a concepcdo interativa consiste na combinac8oddas anteriores
acrescida de uma diferenga: aqui o autor é levadeansideracdo. Para que
haja compreenséo, é preciso que leitor e autojagsteomo diz Silva (2000)
“socio-historicamente determinados e ideologicamenbnstituidos”. Esta
perspectiva visa, por meio da interacdo entrerleitautor, o desenvolvimento
de habilidades distintas decorrentes dos modelesiames para assim haver a
producdo de sentidos. Assim a decodificacao, wagdio, geracdo de hipéteses
e inferéncias, os conhecimentos textuais e linigostdentre outras coisas, sdo
instrumentos fundamentais para o aluno produziideeno ler.

Concluimos que estas concepcgdes de leitura atuamadeira importante
na formacgdo do leitor, pois fazem parte do desemaehto do leitor
proficiente, j& que as habilidades que elas visdm para nés, o inicio da
aprendizagem da leitura. Porém, pensamos que seipoais além. O objetivo
maior do ensino da leitura deve ser formar um faitdtico e reflexivo que
responda ativamente ao que |é. O aluno deve egtBr a interpretar
criticamente um texto, relaciona-lo com outros dierentes géneros
(intertextualidade e interdiscursividade) e se qosar ativa e reflexivamente
perante qualquer texto, ciente de tudo o que ocacenmo o0s interdiscursos,
condi¢cbes de producdo, tema, etc. A escola tambéwe desenvolver os
letramento$entre os alunos ja que tanto os PEdisanto o PNLD 2008 fazem
mengao a este conceito e apdiam o trabalho coréres s para fazé-lo.

3 Entendemos letramento por o que as pessoas fazermas habilidades de leitura e de
escrita, em um contexto especifico (...) € o caojule praticas sociais relacionadas ¢ leitura e a
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Nos alicercamos nos estudos de Mikhail Bakhtin & s&culo para
fundamentarmos nosso pensamento sobre leituralait@dmo Faracalefine,

a compreensao para Bakhtin € uma atividade diadgie, ao nosso ver, visa
desenvolver um leitor protagonista que encare al@ier como uma verdadeira
interlocucdo entre ele, o autor e o texto e quenpEio dela(re) construa os
sentidos do texto. A nogcdo de “esferas da atividadmana” bakhtiniana
(esferas sociais) é de grande valia em relacadetrasnentos, ja que nelas ha
relacdes com os usos da lingua e, como o funciamanieterno das mesmas
muda historicamente, os usos da lingua tambémaassférmam e isto se da
através dos enunciados (orais e/ou escritos), etmsce ndo repetiveis oriundos
dos integrantes das esferas. Portanto, os enusciafletem essas mudancas e
as finalidades de cada esfera e isto deve seradostios alunos, pois todos nos
circulamos entre vérias esferas e temos de saaercibm cada uma delas.

Os géneros do discurso dividem-se em primarios,nad@s de uma
“comunicacao verbal espontanea” Bakhtin (1997)caisgarios que seriam o0s
artigos cientificos, os romances, os textos poHtigdeoldgicos etc. A natureza
do enunciado se da na interrelagcdo entre estesiplmése no processo historico
de formacdo dos mesmos. Saber destes detalhegeasaimgivel, pois eles sdo
as condi¢des de produgdo de um texto ou génere.fddsisui trés dimensdes
indissociaveis e essenciais: a forma composiciermkstilo e os temas e, para
ndés, este é o0 mais importante, pois sdo “conteldie®logicamente
conformados que se tornam comunicaveis atravégmerg’ (Rojo, 2002). Sem
tema nao existe significacdo, ja que Bakhtin/Voioneoh (1997) afirmam que “o
sentido da enunciacdo completa” € o seu tema,“plasse apresenta como a
expressao de uma situagdo histérica concreta queriieem a enunciagéo”. Ou
seja, nenhum texto ou género pode ser compreeadiipiadamente se ndo nos
conscientizarmos de sua condi¢do de producado. Atisarmos os LDPs que
formam nossocorpus verificamos que os autores sabem disso e o acham
importante mas, muitas vezes, delegam esta tacefarafessor e este deve
situar o texto no tempo e no espaco a fim de ctudBza-lo como sugere o MP
do livro PPL%.

escrita em que os individuos se envolvem em setextonsocial (Soares, 1998: apud Rojo,
2002: 16).

4Parametros Curriculares Nacionais para o Ensinal&uental lancado pelo Ministério da
Educacdo em 1998.

5 FARACO, Carlos Aapud JURADO, Shirley G. O.GLeitura e letramento escolar no
ensino médio: um estudo exploratéridissertacdo de Mestrado. Pontificia Universidadsdlica
de S&o Paulo, 2003, p. 75.

6 ALBERGARIA. Lino, FERNANDES. Marcia & ESPECHIT. Ri. Portugués na Ponta da
Lingua Manual do Professor, p. 10, 2004.
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O tema sO existe naguela enunciacdo tratada con@méno historico,
social e ideoldgico e isto representa para nésitardesituada. O tema é
composto por signos e, por isso mesmo, é ideolpgios perpassa varias
esferas e carrega em si diversas significacde$mAssndo, o tema representa
uma situacdo histérica e mostra, através dos g&nasomudancgas ocorridas
com o passar do tempo e, para Bakhtin, isto genoai divida: 0 que mudou
nas relacdes sociais que permitiu a emergénciatle tema? Isto pode e deve
ser trabalho com os alunos por meio de um génertexio que aborde um
assunto que sofreu transformagfes ao longo dos Baos tanto, pensamos em
abordar em nosso material didatico, temas comaa,éthoral e preconceitos
gue, sdo temas transversais dos PCNs e mostramabeaodanca de valores
ocorrida entre as geracdes.

Para Bakhtin (1997) a compreensédo é “uma formaid@legd” na qual o
aluno deve responder ativamente ao texto:

(o ouvinte ou o leitor) concorda ou discorda (totalparcialmente), completa, adapta,
apronta-se para executar, etc., e esta atitugeettda em colaboracdo constante
durante todo o processo de audi¢do e de compredasée o inicio do discurso; toda
compreensdo é prenhe de resposta e, de uma fornte @wtra, forcosamente a
produz: o ouvinte torna-se locutor. (Bakhtin, 19990).

O aluno que responde ativamente também produz ¥ ojeehinov (1997)
chamou de “apreciacdo de valor”, pois julga e avaégundo o contexto no
qual esta inserido e ai se inicia um confrontordeagdes e de visées de mundo
fundamental na formacao do leitor proficiente. $abapreciacao valorativa do
autor do texto estudado também é importante parahsgar ao tema do
enunciado e desenvolver esse embate valorativdar®Roy concluimos que
nenhum texto € ideologicamente neutro e assimimndar que em um género ha
elementos ndo originais, ou seja, os interdiscurgos nada mais sdo, como
diria Bakhtin (1929), uma “teia de vozes” vindas al&tros discursos. Ao
dialogar com um texto, o leitor se depara com mautazes que devem ser
reelaboradas (MARQUES, 2001) e ndo apenas dedf@diRADO 2003).

Ao analisarmos o nossoorpus concluimos que os autores de LDPs
pensam que inserir ubbxcom a bibliografia do autor do texto lido e pergun
0 que o aluno acha daquilo é situar a leitura eg pas, ndo é. As questdes
interpretativas requerem muito mais decodificacddoealizacdo do que
producéo de inferéncias ou argumentacdo. O LD deuar historicamente e
socialmente os textos e guiar o trabalho do docaffi® de trabalhar com os
alunos todos estes conceitos sobre 0s quais falacimos.

A fim de explicarmos como fizéssemos a escolha ma@orpus de
pesquisa, analisamos os critérios de avaliacieitled do PNLD 2008 ja que
interpretamos as resenhas avaliativas apoiadosuecogPrograma considera
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adequado para o ensino da leitura em Lingua ParsaguDs autores do PNLD

dizem-se baseados nos PCNs e tragcaram cinco agje@ntrais para o ensino

de Lingua Portuguesa: fazer com que os alunos repragm das linguagens

oral e escrita e as desenvolvam em situacdes craspke diversas; obter dos

alunos fruicdo estética e desenvolver neles am@ziaritica da produgéo

literaria brasileira; desenvolver atitudes, habilids e competéncias para os
alunos compreenderem as variacfes linglisticagr faam que os alunos

dominem as normas urbanas de prestigio e, finabngmaticar a analise e

reflexdo sobre lingua e linguagem. Eles tambémripaim as atividades de

pratica de linguagem (oral ou escrita) contextaali®s, ou seja, aquelas que
situam temporal e socialmente seus textos.

Até aqui avaliamos tudo positivamente, pois tema®em@sacdo de que o
PNLD realmente quer formar leitores proficientesriicos que sejam capazes
de apreciar valorativamente o que Ié. O PNLD tambhé&m obriga o autor do
LDP a seguir uma determinada metodologia de engioém, ressalta que
cinco requisitos basicos devem ser atendidos @ pas, 0 mais importante
deles é aquele que diz que o LDP “deve mobilizatesenvolver o maior
ndamero possivel das capacidades béasicas do pertsamgénomo e critico”
(BRASIL, p.13, 2008): essas capacidades basicaaqélas desenvolvidas por
aqueles trés modelos de leituras que abordamodcantente e mais aquelas
gue podem ser desenvolvidas através da leituradsiflou seja, argumentacao,
apreciacdo de valor, reconhecimento das condi¢cdespeducdo, dos
interdiscursos, etc.

O trabalho de leitura em um LDP concentra-se maisatetanea textual e
nos exercicios interpretativos. A primeira, pardPMLD, deve ser variada
guanto a géneros e ter o maximo de qualidade mbssfspeitando sempre a
faixa etaria do alunado. Ela e os exercicios deestar voltados para a
formacé&o do leitor proficiente através da postwadcarar o ato de ler como
uma interlocucgéo entre o leitor, o texto e o aatortextualizando socialmente o
texto, reconstruindo seu sentido, explorando sespecios discursivos e
linguisticos etc.

A maioria dos LDPs avaliados organizam-se em ueislattmaticas,
inclusive os que compdem o nossorpus sendo 12 no total. Os outros
dividem-se em temas ligados a géneros, projetospectos linguisticos; o
PNLD observou também que os autores de LDPs renorae quatro
metodologias diferentes: construcdo/reflexdo, \dign transmissdo e uso
situado que é o0 que mais nos interessa. Ele deqotga h4& um uso
contextualizado daquilo que se estad aprendendo,epemplo, aprender a
formular uma propaganda inserindo o aprendiz resttexto.

Neste capitulo explicamos como escolhemos os ddisslque compdem o
nossocorpusde pesquisa e explicitamos sobre 0 que nos pastpara tanto.
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Baseamo-nos nGuia do Livro Didatico 200&ara fazermos nossa escolha; o
lemos inteiro, nos atentando principalmente no djaerespeito ao ensino da
leitura, no Quadro de Sintese das Colecdes e nanhas avaliativas, sempre
nos lembrando das questbes norteadoras que cri®goass LD recorrem ao
uso situado no trabalho com o eixo da leitura esquB que ndo o fazem?
Quais LD trazem inovacfes no trabalho com o eixoleitara? Quais LD
mantém uma postura conservadora no trabalho caroale leitura? Quais LD
buscam desenvolver reflexdes sobre a sua coleténézal e assim formar
leitores criticos?

Portugués na Ponta da Linguescrito por Lino AlbergariaMarcia Fernandés
e Rita Espeschit

Esta colecdo é organizada em unidades tematicasc@re a duas
tendéncias metodoldgicas: construcao/reflexdo esitsado. Ao lermos sua
resenha, ja na introducdo, uma frase nos chamotergd®: “a principal
gualidade desta colecdo esta no trabalho comuadgipois, segundo Guia,
em todos os volumes diversos géneros sdo explgradmmtexto sociocultural
no qual o texto foi escrito é levado em consideraca interlocucéo
leitor/autor/texto é realizada e a intertextual@l&da producédo de inferéncias
sao promovidas.

Ha outros pontos fortes apontados sobre esta oplegéo por exemplo, a
adequacdo das atividades ao tempo de aula e dhtvabam a leitura e as
consequentes possibilidades de experiéncias réésvaevido a variedade de
géneros e temas. O ponto fraco apontado (rl@ é a escassez de textos
literarios na coletanea. A mencédo de se¢des nomdada Além e De Olho no
Texto também nos chamaram a atencao ja que o datwmiig que ambas sdo
dedicadas a reflexdo do texto lido.

A colecéo € avaliada positivamente em relacdo araiadologia que, de
acordo com dGuia é “consistente e bem articulada” pois “ se matafesn
praticas reflexivas e contextualizadas de compé&eEnd@NLD, 2008, p. 90).

" Licenciado em Letras pela Universidade Federdllthas Gerais e em Comunicac&o pela
Pontificia Universidade Catdlica de Minas Geraild@PMG); pés-graduado em Editoragéo pela
Universidade de Paris, Mestre e Doutor em Liteeatle Lingua Portuguesa na PUC-MG. Autor
de vérios livros infanto-juvenis, foi editor em S&aulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte.

8 Licenciada em Letras pela Universidade Federallifms Gerais e Mestre em Estudos
Linguisticos pela mesma instituicdo; ex-professmigersitaria e atual docente da rede publica de
Belo Horizonte.

% icenciada em Comunicacdo pela Universidade FederaMinas Gerais, é autora de
diversos livros infanto-juvenis, muitos deles vatares de prémios como o Jabuti, Jodo de Barro,
Estado do Parana, Cruz e Sousa etc. Roteiristdddessinfantis, foi editora em Belo Horizonte e
cronista daJornal Hoje em DiaAtualmente reside no Canada e atua como joraalist
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Também é dito que em todos os volumes as habikdddeleitura sdo bem
exploradas, como por exemplo, a localizacdo e paonento de informacdes
como a producdo de inferéncias e a compreensa@lgtpte propiciam a
formacéo de bons leitores. Aspectos como a inteikédade e o contexto em
gue os textos que compdem a coleténea foram essétobem trabalhados para
0 Guia. Em relacdo as atividades propostas, as de atéksel visam estudar
as caracteristicas de cada género, destacandaiossgectos composicionais,
estilisticos e sua diagramacdo.Estes sdo os aspewacionados que nos
levaram a escolher este LDP.

Portugués — Uma Proposta para o Letramemte Magda Soar&s

Esta colecdo também é organizada em unidades tamatias recorre
apenas a construcdo/reflexdo, o que nos chamanegaat ja que nao recorre ao
uso situado. Na sintese de sua resenha e em sewo@sguematico (PNLD,
2008, p. 69), a boa articulacdo entre leitura, eoimhentos linguisticos e
producdo de textos orais e escritos é tida comdasrpontos fortes destes LD;
de acordo com Guia, a coletanea textual € composta por diversos gérgre
abordam temas relacionados aos jovens alunos ais &jgolecdo € destinada.
As atividades de leitura e as discussfes propestas 0s temas propostos sao
avaliados positivamente porque investem consisteniee na formacdo de
leitores e “cidadaos criticos e participativos” (FEN 2008, p.69).

Isso encaixa-se a tendéncia metodolégica a quataaado LD recorre
mas, uma ddvida vem a tona quando lemos o destimjgelecdo no Quadro
Esquematico: a lingua € considerada como préticalsde interacdo e as
exercicios propostos “contextualizam as atividadie®nsino em situacbes de
uso, com finalidades especificas, interlocutor@ssre textos de circulagédo no
meio social” (PNLD, 2008, p.69); ja na andliseafidaro que o objetivo deste
LD é desenvolver o letramento nos alunos e, parta,ta coletanea é variada
guanto aos géneros (ha poemas, anlncios, entevifihulas, contos,
provérbios, cartas, editoriais, textos legislativamlsicas etc) buscando
representa o universo cultural dos adolescentesiodsto pode ser realizado
sem recorrer ao uso situado? Se falamos em lettamestamos falando de
contextualizacéo social e historica.

O Guia afirma que a grande maioria dos textos é origiaaténtica e
integral e, antes de sua leitura ha uma secdo claPw@paracdo para a
Leitura que adianta o tema da unidade e ja pretende iseut contexto de
producdo; depois da apresentacdo do texto prindipah secatnterpretacdo

19| icenciada em Letras, Doutora em Educagéo peladdsidade Federal de Minas Gerais
e professora da mesma institui¢ao.
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Oral que visa explorar e debater aspectos como puahlay-autor, assunto,
época, local, objetivos e suporte original. Istioté muito positivo pois é isso
gue objetivamos quando falamos em leitura situadtérp, se isto é realizado,
0s textos sdo contextualizados, situados mas, perisio nao é exposto no
Quadro de Sintese de Cole¢bes?

Devido as duvidas expostas acima, resolvemos earifse realmente
Portugués — Uma Proposta para o Letramedésenvolver, no eixo da leitura,
tudo o que afirma &uia. Apesar da resenha, continuamos pensamos que esse
processo nao pode ser realizado sem recorrer asiugmo como método
pedagdgico.

Optamos por analisar quatro LD ao todo, ou sej& dolumes de cada
colecdo, sendo dois do 6° ano (52 série) e osdbis do 92 ano (82 série) do
ensino fundamental para obtermos uma visao de @&nmaalizado o ensino de
leitura no inicio e no fim neste ciclo da educab&asileira. Cada ano possui
objetivos distintos em relacdo ao eixo da leitjgajue os alunos do 6° ano séo
recém saidos do ensino basico; por outro ladoJums do 9° ano estdo se
preparando para ingressarem no ensino médio no gspéctos como
argumentacdo, reflexdo, inferéncias e letramertaisdo fundamentais pois,
neste ciclo escolar, a preparacdo para o vestiBulanma das principais metas.
Queremos saber como comeca e como termina o0 edsit@itura no ensino
fundamental brasileiro e, por isso, compomos nasspusde pesquisa desta
maneira.

Neste capitulo expomos a nossa analise dos mashugiofessor (MP) de
ambos os LDPs.

Portugués na Ponta da Lingueem seu MP na parte final, dividido em trés
secBesOrientactes para o professdibliografia e as respostas dos exercicios
propostos. Na primeira se¢do os autores dialogestadiente com o professor
pois explicam desde o por que do titulo, passartboquestdo dos PCNs e pela
contextualizacéo tedrica chegando as orientac@@sgtrabalho de ensino do
docente.Portugués na Ponta da Linguauma colecdo composta por quatro
volumes destinados ao terceiro e quarto ciclos rdone fundamental e, de
acordo com seus autores, é baseado na utilizackogda oral e escrita e na
reflexdo sobre lingua e linguagem segundo os piosiorganizadores dos
PCNs (MP, P. 05). Entenda-se aqui por utilizacdo ou tasto a préatica de
escuta e de leitura como a prética de producaexdest orais e escritos e, por
reflexdo, a analise linguistica.

Segundo este MP, o objetivo principal do ensinod&umental é ter
cidadania comaarticipacdo social e politica através de um pasieimento
critico e responsavel na construcdo da identidadecional e pessoal,
valorizando nossa pluralidade cultural, sem disdnatdes de qualquer ordem
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(MP, p.06). Baseados nos PCNs e em seus temasersais 0S autores
objetivam fazer com que o aluno atravesse os téansversalmente através de
temas apontados pelos PCNs para estes ciclos; ét@ia ambiente, salde,
pluralidade cultural, orientacdo sexual, consuntakealho. De acordo com o0s
autores, todas as unidades dos LD contemplam esstss pois cada uma
enfatiza uma discusséo sobre um determinado temsyversal.

No MP esta claro que os autores basearam-se nasd@al Discurso e na
Linguistica Textual para fazer toda a colecdo entddas as atividades
propostas sdo pautadas nestas duas areas da lisagu@ianto a leitura, os
autores reconhecem sua importancia e afirmam gai® @luno necessita de um
LD adequado ja que a leitura se desenvolve at@dagsopria leitura, o que nos
remete a teoria descendente de leitura que abosdamnteriormente. Segundo
0s autores, eles desejam formar leitores capazestelagir com o mundo
através da leitura, respeitando sua criatividade lmmbrando-se sempre que
tanto o leitor quanto o texto delimitam as pos&lhdes de interpretacéao.
Assim, o sentido constroi-se no espaco entre arleib texto.

Os textos que compdem a coletdnea da colecao bysoaiciar reflexdes
sobre 0s usos sociais da lingua e, de acordo camtosesA forma de tratar
os textos é fundamental para que o livro didatiém rse torne apenas um
conjunto de textos sobre os quais alguns questiosidevem ser resolvidos
(MP, p.09). Ao fazerem tal afirmacgédo, acreditamos gs autores irdo propor
guestdes interpretativas que explorem competénctaeo argumentacao,
producéo de inferéncias e reflexdo e ndo somecétidacao.

Quanto a contextualizacdo dos textos, atitudes comostrar os dados
bibliograficos do texto, sugerir e estimular adgitdo livro quando se trata de
um fragmento, pedir que os alunos pesquisem aobifaliia do autor estudado e
situar o texto no espaco e no tempo sdo outradadi®s que contextualizam os
textos propostas pelos autores. Ao nosso ver, ésdamcdes contemplam
perfeitamente o que pensamos ser contextualizagdond texto porém, do
modo como foram realizadas, fica claro que estaaduigica a cargo do docente
e nao do LD.

Portugués: Uma Proposta para o Letramenépresenta as sugestdes e
orientacdes sobre a coletanea textual e os ex@giéigina a pagina nao no
final do livro. De acordo com a autora, essa atittein como meta promover
uma interacdo entre ela e o leitor (neste casof@gsor) no mesmo momento
em que as atividades de ensino séo realizadasinblodb livro encontra-se o
MP que é dividido em trés partéaandamentos da Colecédo, Areas Atividades
de Aprendizagera Complementacéo Bibliografica

Soares define o0 que é Letramento e depois o expldthaor:
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“Letramento é o estado ou condigdo de quem ndals® ler e escrever, mas faz uso
competente da leitura e da escrita nas praticaaisagie envolvem a lingua escrita,
conjungando-as adequadamente com as praticas ssaBainteracdo oral’” (MP,
p.04,2002)

A autora deixa claro que nao considera a linguanaro instrumento de
transmissdo de mensagens e sim, como um processtedacdo no qual os
sujeitos constroem sentidos e significados, oralavbalmente; estes sentidos e
significados séo constituidos de acordo com agdefaque cada pessoa possui
com a lingua e com a linguagem, com o tema sobmbescreve ou fala, I€ ou
ouve, segundo seus conhecimentos anteriores, extited‘pré-conceitos”. As
relagBes entre os interlocutores , as condigbescentexto nos quais eles
interagem também contam neste processo.

Para Soares, um material didatico que vise o |etnéandeve ter como
unidade basica de ensino o texto pois “a intergeflinguagem materializa-se
em textos” (MP, p.07,2002). Estes, por sua vezaatarizam-se pelas suas
condicdes de producéo, fun¢bes e finalidades emmassiconstituem em géneros
segundo a autora. Ja estes sdo organizados euestog de acordo com
determinadas selec¢fes lexicais, textuais e siagationstituindo tipos diferentes
de textos. A seguir, Soares afirma que as poskididis de interacdo séo
infinitas quando trabalhamos com géneros e os tgdsais, nesse aspecto, sdo
mais limitados.

De acordo com Soares, a interpretacdo comecam@psro de se iniciar a
leitura do texto. Ao formularmos hipGteses e criagrexpectativas a partir da
apresentacdo do modelo grafico, do titulo, do génartipo do texto, do autor
etc. Esse trabalho prévio, para a autora, tem aareiivo estimular o uso de
fatores externos pelo alunos necessarios para repreender um texto. A
interpretacao divide-se entre oral e escrita emagira dedica-se a promocao de
debates e a outra objetiva o aprofundamento ingiid Quanto a
contextualizacéo, também fica a cargo do professmo no LDP anterior.
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