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RESUMO: Neste artigo, pretendemos apresentar e discutpriosipios que, no decorrer de
2008, nortearam o processo de elaboragdo de urcdbsdidatico para o ensino de portugués
durante as disciplinas Estagio Supervisionadal | edra tanto, apresentaremos o motivo do tema
e dos textos escolhidos, 0s objetivos que preteasl@tingir com o material em questdo, a sua
estrutura e questdes que julgamos interessantee sidumas das atividades nele contidas.
Intitulado “A Lingua Portuguesa no Mundo”, o maakrqui focalizado foi pensado para alunos
da 82 série / 9° ano do Ensino Fundamental.

Palavras-chave 1. Material didatico, 2. Multiculturalismo; 3. terdisciplinaridade; 4.
Linglistica Aplicada.

Propésitos

Elaborar um fasciculo de material didatico critidiberenciado da maioria
dos existentes no mercado e com questdes de lieguggrtinentes foi a
proposta fundamental das disciplinas Estagio Sigienado | e Il ministradas
no IEL (Instituto de Estudos da Linguagem) em 20D&xdo em mente o0s
fundamentos dessa proposta, iniciamos a escolhterda e a abordagem do
material que irlamos elaborar.

A escolha do tema é um dos primeiros e principd&nentos na
elaboracdo de um material didatico, pois ira dinear todo o desenvolvimento
do trabalho, bem como as escolhas que deverdeites ho que se refere aos
textos, as imagens e as atividades nele incluidas.

Nossa escolha do tema foi inspirada no documentéfitgua: Vidas em
Portugués, de Victor Lopes, que também nomeou dois dos degstulos que
compdem o fasciculo aqui discutido. O filme desped nosso interesse, pois
comegamos a nos perguntar se as criangas e osseafils brasileiros
saberiam que a lingua portuguesa é também faladaepsoas de outros paises
gue tém culturas muito diversas da nossa. Essa mugsietacdo fez com que



resolvéssemos, entdo, produzir um material quelifasae essa questédo
enquanto, paralelamente, trabalhasse com dive@&osras orais (comercial,
musica, desenho animado, filme) e escritos (poearsa, cronica, conto, etc.)
da lingua portuguesa presentes nos paises que aot@m lingua oficial o
portugués, quais sejam: o Brasil, Portugal, Moc¢aodi Angola, Cabo Verde,
Guiné Bissau, Timor Leste e Sdo Tomé e Principssdlintencao foi, portanto,
fazer com que os estudantes tivessem a oportunidedefletir criticamente
sobre as diferencas encontradas entre o portuguBsadil e o portugués falado
em outros paises.

Produzimos o material didatico visando alunos dd4l&nos (92 série),
pois acreditamos que eles j& teriam conhecimentfisieites sobre a lingua
portuguesa do Brasil e que, portanto, seria pdssbfgalhar, de maneira mais
satisfatéria, com as diferencas, ndo apenas liticggs mas também culturais.
Visamos, além disso, criar um material interdisoal que promovesse um
didlogo com disciplinas como a Geografia, a Histéai Sociologia e a Arte. E,
por fim, esclarecemos que nossas propostas ddaaies almejaram a leitura e
ao entendimento de textos em seus contextos derems, procurando
aproximar elementos dos mesmos com a realidadéeinasAinda em relacédo
as atividades, procuramos, especificamente, traballyumas caracteristicas
ortograficas e lexicais do portugués brasileirmfamtando-as com a escrita tal
como ela é praticada em outros paises lusofonogjudsegue, apresentamos,
mais pormenorizadamente, algumas das particulasddd material por nos
elaborado.

Caracteristicas
1. Multicultural

Uma das principais caracteristicas de nosso mhatidatico foi o seu
carater multicultural, ou seja, ele se preocupouagnesentar géneros textuais
orais e escritos que, ao mostrar algumas caraatasidingiistico-culturais de
outros paises lus6fonos, poderiam ser exploradosppefessor, tanto por suas
diferencas, como também por suas semelhancas coltuea brasileira e com a
variedade da lingua portuguesa falada em nosso gaiso de tambores nas
masicas, a violéncia urbana, a culinaria; guersillean busca de poder; a
pobreza; o estilo musical diferente dos utilizadws Brasil, entre outros.
Acreditamos que os alunos poderdo assim, refleliressua prépria lingua e
cultura a partir de compara¢des com outra, neste, ¢ paises que falam a
mesma lingua. Esperamos que o aluno, ao se degararessa diversidade
cultural e linguistica, percebesse que um povoénawlhor do que outro, uma
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maneira de falar ndo € melhor que outra, mas ggaeoexiste sédo culturas
diversas que falam a mesma lingua cada uma de pexidiar. Tal proposta
tem, portanto, o intuito de fazer o aluno pensa gwociedade na qual esta
inserido é formada por rela¢des interculturaisre'yariantes” da lingua oficial.

“Quando o aluno toma consciéncia de que a nac¢&ildira é produto de relacdes
interculturais, quando ele se vé confrontado comugabilidade, a hibridez, a néo-
univocidade de sua prépria matriz cultural, é rféddl ele perceber que esta operando
com representagdes sobre o outro e que as re@e8estque faz das culturas e dos
falares minoritarios ndo s&o nunca verdades obgtiou neutras, mas, sim,
construg@es discursivas”. (Maher 2007, p. 268)

2. Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade é um outro ponto chave dsso material, pois
acreditamos que ela formara um aluno mais inforneaithberessado, bem como
um professor mais motivado. Trabalhando a lingugugoesa no mundo,
apresentamos, no material em questdo, informagiige paises que, muitas
vezes, 0s alunos desconhecem, sejam porque ndararantom um ensino de
gualidade e/ou por desinteresse pessoal. Desse, imogativamos, tanto no
préprio material, quanto no Manual do Professore ge relacionasse, em
diversas partes, o contelido apresentado nas usidadeo conteddo de outras
disciplinas que fazem parte do ensino regular dhat geografia, artes e
sociologia) para tentar preencher as lacunas gisteex na formagédo dos
educandos.

Trabalhar com a interdisciplinaridade é uma forragubpiciar ao aluno a
visdo de que o conhecimento nédo é isolado, e, aisiétlo romper com a idéia
de conteudo disciplinar estanque e perceber quandeforma global, tudo esté
relacionado. Para saber onde estdo localizadosutresopaises de lingua
portuguesa, o aluno, bem como o professor, por gikemoderdo contar com a
ajuda do professor de Geografia, tornando o apraddimais interessante para
todos e as aulas mais dindmicas. O professor d@ridipodera auxiliar na
compreensdo de como ocorreu o processo de colénizagr parte de Portugal,
de outros paises lusofonos, podendo, se acreditaégelevante, aprofundar
outros aspectos da histéria dos sete paises tealomlhnas unidades do
fasciculo. Ja o professor de Sociologia poderaribomt com informacdes
acerca da formacgéo étnica bastante diversificadan@sso préprio pais e em
Angola, Mogambique, Guiné Bissau e Timor Leste, lsemo discutir com os
alunos a atual contextualizacao politica desseggai

E importante ressaltar, no entanto, que ao tent@magver essa
interdisciplinaridade, ndo impusemos conexdes cotras disciplinas: fica ao
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encargo do professor explorar essa possibilidadedmu O préprio docente
pode pedir aos alunos que realizem uma pesquisavgat da Internet, por
exemplo) para que eles encontrem um pouco maisfdemacdes sobre o
assunto que os interessaram referente a cadagizhado.

Assim, a interdisciplinaridade, permite, a nossp gae o aluno seja capaz
de relacionar os contetdos aprendidos, desmistif@ca idéia de fragmentacéo
do ensino e permitindo ao professor uma experiédisiarsa, ja que, ao se
deparar com esse tipo de material, 0 mesmo dewgrhiaa 0 seu conhecimento
das outras areas e se tornara um profissional abeigo a discussdo com seus
colegas de trabalho.

3. Géneros textuais, material midiatico (oralidade)

Optamos por trabalhar, nos dois primeiros capitdlosfasciculo, com
géneros textuais diversos, tanto escritos (letramiesica, poema, cartum,
tirinha, carta, conto e receita), quanto orais fpganda televisiva, masicas,
filme, desenho animado).

Segundo demonstrado por Rojo e Jurado (2006) lrabalom diversos
géneros textuais escritos e orais capacita o aulbar com os “letramentos
multiplos”, uma capacidade que a sociedade atugéex

“Um recente programa da SEE-SP, de formacéo cadande professores de ensino
médio para leitura e escrita, em especial em angsetigitais (letrametno digital),
intitulado Praticas de leitura e escrita na contemporaneidagidgatiza a escolha, por
parte dos professores para seu trabalho junto lao®sa de géneros discursivos
multimodais — isto €, que fazem recurso a difesefiteguagens (verbal, imagem
estatica, imagem em movimento, diagramagdes, stm,-eque circulam em midia
principalmente digital, mas também impressa, enerasfcotidianas, burocraticas,
jornalisticas, de divulgacao cientifica e didatpedagogicas e nas esferas artisticas
(literaria, musical, artes plasticas, artes digjtaile maneira a atender as necessidades
de letramentos multiplos demandados pelas contémpas praticas cidadas”. (Rojo
e Jurado, 2006, p. 41)

Cada pais é apresentado por um texto, escrito poauior local, de um
dado género textual que mostra um pouco de suaadal sociocultural e
linguistica Os alunos entram, entdo, em contato@oriferencas de realidade e
escrita existentes entre “as linguas portuguesdes também percebem que
mesmo sendo a lingua portuguesa oficial, ela néschta da mesma maneira,
ou seja, cada uma dessas formas de escrita camegaa histéria do povo que
a fala.

Com o fasciculo também pretendemos desenvolver gsnalunos a
questdo da producédo textual de certos génerosatexfois acreditamos que
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para aprender a escrever sobre um determinadoogéngreciso que o aluno
tenha contato amplo, ou seja, € necessaria additeirdiversos textos deste
mesmo género. Procuramos especificamente promasa eapacidade no
terceiro capitulo, que é voltado para a producdanda cronica. Nesse Ultimo
capitulo propusemos, inicialmente, a leitura de trénicas de paises diferentes
(Brasil, Portugal e Mocambique) e, em seguida, riticemos reflexdo sobre
algumas caracteristicas que regem a producao gésseo. Nossa intengdo é
gue, assim, os alunos poderdo produzir seus psdfaitos de modo satisfatério
para posteriormente reuni-las, como sugerido nal fito capitulo, em uma
antologia de crbnicas de sua classe.

Como a oralidade também é uma modalidade relevemtgie concerne as
diferencas das “linguas portuguesas”, acreditamas @ material midiatico
incluido no material foi imprescindivel para peimit contato dos alunos com
diferentes falares do portugués. O fasciculo @iat por uma midia contendo
mdusicas e videos, trazendo propagandas, aberterdesgénho e um trecho de
um filme sobre o Timor Leste. E através desse apuodbatico que o aluno
percebera a diferenca na oralidade, podendo comasrdiferencas existentes
na lingua portuguesa falada por ele e na faladangividuos de Angola ou
Timor Leste, por exemplo. As atividades norteiam absnos para quais
diferencas eles devem se ater.

Procuramos explorar em nosso material o uso de,fefdeos, musicas,
quadros e imagens que pudessem contribuir para aior mteresse do aluno,
tornando a leitura dos mesmos cansativa. Essedéparocedimento, segundo
Abreu permite maior aproximacao da Escola com naalu

“A Convivéncia com a muisica, a pintura, a fotografi cinema, com outras formas de
utilizagdo do som e com as imagens, assim comaaw@ncia com as linguagens
artificiais poderiam nos apontar para uma insergaaniverso simbdlico que néo € a
gue temos estabelecido na escola. Estas linguagensao todas alternativas. Elas se
articulam. E é essa articulagé@o que deveria sdoma no ensino de leitura, quando
temos como objetivo trabalhar a capacidade de ammpéo do aluno”. (Abreu,
2004/2003, p. 43)

4. Leitura e interpretacéo

Buscamosm nosso trabalho desenvolver competéncias nossatiuanto
a leitura e interpretacdo dos textos incluidosumdades do material didatico.
As atividades dos trés capitulos almejam o entezmtiondos textos por parte
dos alunos e o relacionamento de aspectos de épegocultura com outras.
Quando possivel, utilizamos discrepancias entret@gmfia de Angola, por
exemplo, com a ortografia utilizada no Brasil. Riaenos também levar o
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aluno a relacionar expressdes idiomaticas de urerrdetado texto com
expressdes equivalentes no portugués do Brasil.

Conforme a necessidade, criamos um glossario b @io texto com o
objetivo, ndo de meramente ampliar o vocabularioatlmo, mas, sim, de
auxiliar o seu entendimento do texto, pois, compliexm Kleiman e Moraes
(1999, pg. 107), a inclusdo do glossario deve exerduncédo de um dicionario,
adquirindo um sentido na leitura, “diferentemente glie acontece com o
glossario no livro didatico, cujo critério pararglusdo duma palavra néo é seu
grau de dificuldade, mas o aumento de vocabulaseweaproveitamento em
exercicios”.

As atividades de interpretacdo de texto incluice®m fpor objetivo o
aprimoramento da capacidade interpretativa dosaediaos de modo reflexivo e
ndo a busca por respostas prontas e explicitasertiss. E necessario que o
aluno realmente compreenda o texto e reflita salmeestdo apresentada para
gue possa responder aos exercicios propostos.

5. A Estrutura do Fasciculo

Ao elaborar um material didatico é necessario pemisasua organizacao
interna, suas secdes e o0s objetivos de cada uras. dethamos interessante
criar uma estrutura em comum para os trés capitiddasciculo para garantir
uma organizacao clara e linear do material. Quersanm material no qual as
questbes de trabalho e a finalidade das atividadeextos pudessem ser
facilmente compreendidas.

Desta forma, criamos, para funcionar como iconesrederenciacéo,
bandeiras de identificacdo: ao longo dos trés wagit os alunos encontram
bandeiras ao lado do texto ou figura que se refer@mpaises abordados em
diferentes partes do material. A intencdo era qaduno pudesse logo situar
uma atividade com questdes especificas dos paseghados. Ja na primeira
pagina do material o aluno é exposto a um indiceefiéncia das bandeiras
dos paises, para que os alunos pudessem se femailiesm as mesmas.

As primeiras paginas do material servem como urradocdo ao nosso
tema — “A Lingua Portuguesa no Mundo”: nelas osgmlus6fonos, com suas
respectivas populacdes, sdo apresentadas.

Os capitulos contém 12 secdes, cada uma delas c¢omohjetivo
especifico, a saber:

« VAMOS APRENDER: essa sec¢éo introduz o contetdo a ser trabalhado n
capitulo.
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LEITURA E REFLEXAO : voltada para a leitura de um certo género
textual, a secdo propde a leitura de algum texdouch dos paises
trabalhados.

PENSANDO SOBRE O TEXTO: essa secdo € dedicada & interpretacdo
textual. Nela séo introduzidas perguntas de reflescdbre o texto incluido na
sec¢do anterior.

ATIVIDADE AUDIOVISUAL : aqui apresenta-se uma atividade, em audio
ou video, sobre alguns dos paises de lingua pedaglE nela que o
professor devera recorrer ao DVD multimidia quengzanha o material.

REFLETINDO SOBRE CULTURA E LINGUA : nessa se¢do aspectos
linguisticos e socioculturais dos diferentes pdise&onos sao abordadas.

DESCONTRAINDO: trabalha-se nesta secdo com textos de uso cugidia
de maneira descontraida, como uma receita do CatuteVpor exemplo.

SESSAO PIPOCA essa segao traz informagbes sobre filmes solpaises
luséfonos, que devera ser assistido em sala de aula

RETOMANDO O FILME : apds assistir ao filme proposto na secéo
anterior, os alunos poderdo discuti-lo a partirgdestdes propostas nessa
secao.

SUGESTAO DE ATIVIDADE : nessa sec¢éo estdo incluidas propostas de
pesquisas sobre assuntos trabalhados anteriormwsete, como questbes
interdisciplinares, e que deverdo ser realizadal®smlunos, na Internet ou
em livros e revistas.

RELACIONANDO OS TEXTOS : questdes de reflexdo comuns aos textos
de alguns dos paises de lingua portuguesa traloallaaderiormente sdo aqui
apresentadas.

PRODUZINDO: aqui sdo propostas atividades de producdo texmal
determinados géneros, como, por exemplo, cartadmuce.

MERGULHE NESSA: esta secdo é dedicada a sugestbes de livros, site
filmes e museus para que os alunos possam engogtnaatividades extra-
classe, mais informacdes acerca do que foi trathalha
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Além das secdes descritas acima, € importantensaligue o material
também inclui a presenca de diferentes tipobaes Cada tipo dédox tem
uma funcéo e é identificado por uma cor diferesédo elas: Amarelo para
boxes contendo glossarios (situados sempre abaixtexto); Laranja para
boxes contendo informag8es culturais (situadosado Ho texto); Azul para
boxes explicativos (situados ao lado do texto);déepara boxes contendo
informacg@es sobre autores de textos, bibliografisitsados ao lado do texto) e
Cinza, para boxes que contém explicacdes de regeasaticais (situados
abaixo do texto).

6. Os Capitulos
» Capitulo |

No capitulo | o aluno conhecera e se familizarapouco com a cultura
dos seguintes paises lus6fonos: Guiné-Bissau, Andgdmor Leste, Cabo
Verde e Brasil. Nosso interesse é que o aluno pargeie apesar de ser o
portugués também a lingua oficial desses paisesyd é falado da mesma
maneira, diferindo na pronincia, na grafia e nact&xO objetivo principal,
como ja afirmamos anteriormente, é que o aluno epamhum pouco da
diversidade linglistica e cultural no mundo luséfoRara tanto, os alunos séo
expostos a: um conto popular da Guiné-Bissau smbtambores africanos; um
video sobre uma ONG também da Guiné; uma chargaeetiinha sobre a
violéncia urbana em Angola e no Brasil; questdegngticais e de ortografia
exploradas nos textos; um comercial televisivo dgdda; uma receita de caldo
de peixe de Cabo Verde e trechos do filmmor Leste — o Massacre que o
mundo n&o viu.

» Capitulo 1l

No capitulo 1l 0 aluno conhecera um pouco dos supraises de lingua
portuguesa: Timor Leste, S&o Tomé e Principe, Balrei Mocambique. Assim
como no primeiro capitulo, o objetivo é que o algoatinue sendo exposto a
diversidade, tanto cultural, quanto da prépriadmgortuguesa. Sdo abordados
nesse capitulo fatos a respeito do Timor Leste, @ditme e o Hino Nacional
do pais; uma poesia de uma escritora de Sao T&ri@ape; aspectos culturais
de Portugal, como o género musical tradicional fado; uma proposta de
pesquisa sobre a histéria de nosso pais atravésidi@a; 0 visionamento da
abertura de um desenho animado, tanto em sua versa@ortugués de
Portugal, quanto em sua versdo em portugués bhrasildesse capitulo,
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trabalhamos também a leitura e a producéo de testoaso, 0 género carta; o
texto escolhido para isso aborda questdes poliénaslvendo dois dos paises
luséfonos em questdo, contudo, ndo damos tantaemfquanto a producédo

textual nesta parte do material didatico, pois,icdedos mais atencdo a esse
respeito no terceiro capitulo.

» Capitulo Il

No capitulo 1ll, nosso foco foi um pouco diferedt®s dois anteriores, pois
a prioridade foi exclusivamente dada a leitura edpgdo de cronicas. O
capitulo apresenta textos de trés importantes stemi José Saramago
(Portugal), Mia Couto (Mocambique) e Fernando \&imie (Brasil).

Primeiramente, foi introduzido ao aluno um textbreoo género e logo
ap06s foram apresentadas as suas caracteristicasmaaiantes. E interessante
ressaltar que os temas mostrados nas crénicasatéas no capitulo foram
propositadamente escolhidos para que pudéssenarsgieestfes importantes e
recorrentes da atualidade, como: a modernidadsmpd e a efemeridade.

Consideracoes finais

Ao elaborarmos o fasciculo aqui discutido, nos psemos a fazer um
material didatico que, em seu conjunto, abordasmstfes importantes da
lingua portuguesa, enfatizando a diversidade deom@®dmo essa lingua é
utilizada em diversos paises no mundo e explorasdtiferencas culturais dos
paises que também a tem como lingua oficial.

Propomo-nos, portanto, a ir além do convencioré. queriamos ensinar,
através do material, somente questfes de graneatieanterpretacédo de textos,
mas, sobretudo, mobilizar questdes politicas en@ift intrinsecamente ligadas
ao ensino de linguas.
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